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Die Sprachgruppen und ihre Organisationen

Niederdeutsche Sprachgruppe
» Bundesraat for Nedderdiititsch (www.bundesraat-nd.de)
» Institut fir niederdeutsche Sprache (www.ins-bremen.de)

Danische Sprachgruppe
» Stidschleswigscher Verein (www.syfo.de)
» Dansk Skoleforening for Sydslesvig e.V. (www.skoleforeningen.org)

Friesische Sprachgruppe
» Nordfriisk Instituut (www.nordfriiskinstituut.de)
» Heimatverein Saterland ,,Seelter Buund“ (heinrich-poerschke@web.de)

Sorbische Sprachgruppe
» Sorbisches Institut / Serbski Institut (www.serbski-institut.de)

» Domowina (www.domowina.sorben.com)

Sinti und Roma
» Dokumentations- und Kulturzentrum Deutscher Sinti und Roma (www.sintiundroma.de)
» Zentralrat Deutscher Sinti und Roma (zentralrat.sintiundroma.de)

» Sinti Allianz Deutschland e.V. (www.sintiallianz-deutschland.de)

Bei den Gber 200 Gasten der Konferenz bedanken sich die Veranstalter fiir reges Interesse. Ein besonderer Dank
gilt all denen, die als Diskussionsleiter oder Mitdiskutierende aktiv zum Gelingen dieses Sprachentags beigetragen
haben, ohne dass sie in dieser Dokumentation namentlich erwahnt werden. Genannt seien hier: Heinz Herman
Evers (Saterland), Karin Evers-Meyer, MdB (Zetel, Landkreis Friesland), Dr. Ursula Féllner (Magdeburg), Prof. Dr.
Jurgen Macha (Minster), Maria Michalk, MdB (Berlin), Dr. Peter Rosenberg (Frankfurt/Oder) und Michael Ziesch

(Bautzen).

Die Inhalte dieser Broschiire geben die Beitrdge der Konferenz aus dem November 2010 wieder.
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Schleswig-Holstein unterstitzt die Regional- und Minderheitensprachen

Heinz Maurus,
Staatssekretdr flir Europa
und Bundesangelegenheiten
und

Bevollmdchtigter des Landes
Schleswig-Holstein beim
Bund

Meine sehr verehrten Damen und Herren,

ich freue mich sehr, Sie zu lhrer heutigen Tagung ,,Mit
den Regional- und Minderheitensprachen auf dem
Weg nach Europa - Mehrsprachigkeit, Sprachwan-
del und Sprachenschutz als Herausforderungen fiir
die Bildungssysteme* in der Vertretung des Landes
Schleswig-Holstein beim Bund begriiRen zu kénnen.
Dariiber, dass Sie fiir ihre Konferenz unser Haus ge-

wahlt haben, freue ich mich sehr.

Regional- und Minderheitensprachen

in Schleswig-Holstein

Sinn der Konferenz soll sein, so habe ich es in vorbe-
reitenden Papieren gelesen, das 6ffentliche Bewusst-
sein fir die Regional- und Minderheitensprachen zu
starken und fiir den Wert, den Regional- und Min-
derheitensprachen fiir die Gesellschaft darstellen, zu
werben. Das kann ich fiir das Land Schleswig-Holstein

nur unterstitzen.

Regional-und Minderheitensprachen haben seit vielen
Jahren in Schleswig-Holstein einen besonderen Stel-
lenwert. In der Landesverfassung ist der Schutz nati-
onaler Minderheiten und Volksgruppen einschlieflich
ihrer kulturellen Eigenstandigkeit und der Umsetzung
im Bildungs- und Schulwesen verankert (Art. 5 und 8
Abs. 4). Neben den anerkannten Minderheitenspra-
chen - Danisch, Friesisch und Romanes - ist auch die
Pflege des Niederdeutschen als Regionalsprache in
der Landesverfassung festgeschrieben (Art. 9 Abs. 2).
Die Umsetzung dieser Grundsdtze findet sich in diver-
sen Landesgesetzen, Vereinbarungen und Berichts-
pflichten.

In den unterschiedlichen Gremien von Vereinen und
Verbanden engagieren sich Menschen fir den Erhalt
und die Pflege der Regional- und Minderheitenspra-
chen.

Die Berichtspflichten gegeniiber dem Landtag zur
Sprachencharta und zum Minderheitenbericht tragen
zur Verbesserung der 6ffentlichen Wahrnehmung bei.
Der Landtagsprasident, in seiner Funktion als Vorsit-
zender des Nordschleswig- und des Friesen-Gremiums
sowie des Niederdeutsch-Gremiums, und die Min-
derheitenbeauftragte tragen ebenso dazu bei, den
Stellenwert der Minderheiten- und Regionalsprachen
deutlich zu machen und zu unterstreichen.

Dariiber hinaus sind wir bemiiht, die Regional- und
Minderheitensprachen den jungen Menschen auch
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schon in der Schule nahezubringen. Niederdeutsch
wird in den Schulen im Grundschulunterricht und im
Sekundarbereich als ,jintegrierender Teil des Lehr-
plans“
der betreffenden Region als Wahlfach bzw. als Wahl-

vorgesehen. Friesisch wird in den Schulen

pflichtkurs angeboten. Danisch wird in den Schulen
der danischen Minderheit gesprochen.

Die finanzielle Situation in Schleswig-Holstein

Schleswig-Holstein bemiiht sich, die rechtlichen Nor-
men und Vereinbarungen mit Leben zu fillen. Das
ist nicht immer leicht in Zeiten leerer Kassen, hoher
Schulden und einer Schuldenbremse (die von allen
Fraktionen im Landtag, mit Ausnahme der Linken, mit-
getragen wurde) schon gar nicht. Trotzdem bemiiht
sich das Land, seinen Aufgaben und den Anspriichen

gerecht zu werden.

Dass es dabei zu Problemen kommt, kann nicht ge-
leugnet werden. So ist die Entscheidung der Landes-
regierung, das gemeinsame Finanzierungsabkommen
des Instituts fiir niederdeutsche Sprache in Bremen zu
kiindigen, nattrlich auf Kritik gestoRen. Das zustandi-
ge Ministerium fiir Bildung und Kultur hat sich diese
Entscheidung nicht leicht gemacht, gerade weil wir
wissen, welche Bedeutung das Niederdeutsche fir
unser Land hat.

Aber die Not ist gro. Schleswig-Holstein steht vor
grof3en finanziellen Herausforderungen. Die Schulden

des Landes betragen fast 25 Milliarden Euro. Alleine
in diesem Jahr fallen mehr als eine Milliarde Euro fir
Zinsen an. Wenn wir nicht wollen, dass unser Land
in Zukunft véllig handlungsunfahig wird, miissen wir
jetzt handeln und alle Méglichkeiten nutzen, unse-
re Ausgaben zu reduzieren. Wichtig ist jedoch in so
schwierigen, ja existenziellen Situationen miteinan-
der im Gesprdch zu bleiben und nach gemeinsamen
Lésungen zu suchen. Das tut die Landesregierung. In
dem konkreten Fall wird das zustandige Ministerium
mit groRer Verantwortung an die vereinbarten Ver-
handlungen herangehen.

Das waren sehr ernste Aspekte zu lhrem Konferenz-

thema. Aber sie nicht zu erwahnen ware unredlich.

Reichtum Sprache

Dariiber sollen aber die schénen Seiten nicht uner-
wahnt bleiben.

Regional- und Minderheitensprachen sind ein beson-
derer Ausdruck von ldentitdt, von Zugehdérigkeit, re-
gionaler Verbundenheit und von sprachlicher Vielfalt.
Dariiber sollten wir uns freuen. In Schleswig-Holstein
wird dies von vielen Menschen gelebt, in Schulen, Ver-
einen, Theatern, in den Regionen.

Und es ist wohl kein Zufall, dass seit drei Jahren das
European Minority Film Festival in Schleswig-Holstein
stattfindet. In Husum werden auch in diesem Jahr
vom 18. bis 20. November die Filme gezeigt, die sich
um den European Minority Film Award bewerben.
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Plattdeutsche Veranstaltungen
Selbst hier in Berlin kann man sich von der Vielfalt der
Ausdrucksformen des Plattdiiltschen (berzeugen.

5

Namlich dann, wenn wir einmal im Jahr in die Landes-

vertretung zu ,,Plattdiiitsch in uns Tied“ einladen.

—

Diese Reihe ist seit vielen Jahren ein sehr erfolgrei-

cher fester Programmpunkt im Veranstaltungsreigen

dieses Hauses. Wir fiihren die Veranstaltung in Koope-

ration mit dem NDR 1, Welle Nord und dem Schleswig- nIn der Landesverfassung

Holsteinischen Heimatbund unter der Schirmherrschaft 1st der Schutz nationaler

des Landtagsprasidenten durch. So wurden schon Kri- Minderheiten und Volks-

mis op Platt zu Gehor gebracht, Ina Mdller stellte ihr gruppen einschlieRlich

Programm ,,Platt is nich uncool“ vor, weitere Themen ihrer kulturellen Eigen-

waren ,,Hor mal’n beten to“ oder ,,Platt is cool*. Vor stdndigkeit und der Um-

zwei Wochen hief8 das Motto an dieser Stelle ,,Vertell setzung im Bildungs- und

Schulwesen verankert
(Art. 5 und 8 Abs. Y4).

doch mal*.

ValvE , 4

Ilhre heutige Konferenz geht zuriick auf einen Be- Neben den anerkannten

schluss des Deutschen Bundestages. Das zeigt, dass Minderheitensprachen -

man sich der Bedeutung der Regional- und Minder- banisch. Friesisch und

heitensprachen auf allen Ebenen der politischen Wil- Romanes - ist auch die

lensbildung bewusst ist und Sie dort auch die entspre- Pflege des Niederdeut-

chenden Fiirsprecher haben. schen als Regional-
spraches in der Landes-
verfassung festgeschrie-

ben (Art. 9 Abs. 2).%

PARIIg S

Sie haben sich ein spannendes Programm fiir den heu-
tigen Tag gegeben. Dafiir wiinsche ich lhnen gute Be-
ratungen, einen regen Austausch und viel Freude.
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Regional- oder Minderheitensprachen als kultureller Reichtum Europas

Dr. Christoph Bergner,
Staatssekretdr im Bundes-

ministerium des Innern

Sehr geehrte Damen und Herren,

ich mochte Sie herzlich zu dem heutigen Sprachen-
kongress begriilen. Mein Dank gilt dem Bundesraat
for Nedderdiilitsch und dem Organisatorenteam fiir
seine Bereitschaft, die Veranstaltung vorzubereiten
und durchzufiihren; insbesondere méchte ich hier Dr.
Reinhard Goltz erwdhnen. Ebenso bedanke ich mich
bei Staatssekretdr Maurus fiir das Zur-Verfligung-
Stellen der Raumlichkeiten — Schleswig-Holstein, als
Bundesland, in dem die meisten Minderheiten leben,
bekennt sich zur aktiven Minderheitenpolitik.

Dass es sich bei dem Thema der heutigen Konferenz
um ein wichtiges Thema handelt, zeigt sich unter an-
derem darin, dass zahlreiche hochrangige Vertreter ei-
nen aktiven Part bei der Veranstaltung tibernommen
haben.

Besonders freue ich mich liber die zahlreich anwesen-
den Studenten.

Sprache als Zeichen kultureller Identitat

Theodor Heuss sagte: ,,Mit Politik kann man keine Kul-
tur machen, aber vielleicht kann man mit Kultur Politik
machen.‘

Die Bewahrung, der Erhalt und die Weitergabe kul-
tureller Identitat liegen hauptsdchlich in den Handen
eines Volkes und seiner sozialen Gruppen. Die Politik,
der Staat, Bund, Ldnder und Kommunen kénnen nur
Hilfestellungen leisten.

Eines der wesentlichen Elemente der Kultur ist die
Sprache. Das Fundament der Sprache wiederum ist
die Muttersprache. Die Muttersprache pragt einen
Menschen sein Leben lang. Sie ist die Quelle menschli-
chen Miteinanders, Horens und Verstehens des Ande-
ren, Redens mit dem Gegendiber. Fast alle Menschen
denken und trdumen in ihrer Muttersprache.

Fur die Menschen, die Regional- oder Minderheiten-
sprachen nutzen, bedeuten sie kulturelle Identitat,
Pflege von teils Jahrhunderte alten Traditionen. Ne-
ben Deutsch reden sie in der Sprache, die schon ihre
Vorfahren benutzt haben, und geben dieses Stiick
Heimat an ihre Kinder weiter. Der Teil dieser ihrer kul-
turellen Identitat soll fiir sie erhalten bleiben, gerade
weil sie immer grolRere Schwierigkeiten haben, ihre
Sprache noch zu pflegen.

Das Fundament zum Erhalt dieser Sprachen ist das
Sprechen in den Familien und mit den Freunden als

»Muttersprache. Sprache dient der Verstdandigung,
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dem Austausch und der Geselligkeit. Darliber hinaus
ist die Muttersprache fiir den Einzelnen ein Stiick ei-
gener Herkunft.

Schutz und Starkung der Regional- und Minder-
heitensprachen

Bund, Lander und Kommunen unterstiitzen die Men-
schen, die eine Regional- oder Minderheitensprache
nutzen, nach Kraften. Das geschieht zum Beispiel
durch eine spielerische Sprachvermittlung in Kinder-
garten, Sprachunterricht in Schulen und Universi-
taten, durch finanzielle und beratende Hilfe bei der
Verbandsarbeit, Zuschiisse fiir Bibliotheken und Infor-
mationsbroschiiren oder auch durch das Aufstellen
zweisprachiger Ortstafeln und Stral3enschilder.
Rechtsgrundlage dafiir ist vielfach die Charta der Regi-
onal- oder Minderheitensprachen des Europarats, die
in Deutschland seit 1999 in Kraft ist und deren mehr
als 10-jahrige Gultigkeit in Deutschland wir heute mit

diesem Sprachenkongress wiirdigen.

Staatliche Stellen kénnen aber immer nur Hilfestellun-
gen geben. Am wichtigsten ist und bleibt das Engage-
ment und der Wille der Menschen, die eine Regional-
oder Minderheitensprache nutzen. In unermdidlichem,
fast ausschlieRllich ehrenamtlichem Einsatz bemiihen
sich viele Dénen, Friesen, Sinti und Roma, Sorben und
Niederdeutschsprecher um den Erhalt ihrer Sprachen.
Sie geben Sprachunterricht, verfassen Biicher und ge-

ben Zeitschriften heraus. Sie bewahren diesen kultu-
rellen Schatz nicht nur fir sich, sondern fiir uns alle.
Hierfir mochte ich allen danken, die daran mitwirken.
Ein besonderer Dank gebiihrt daher an dieser Stelle
den Vertretern der Verbande der Regional- und Min-
derheitensprachen und den Mitarbeitern ihrer wissen-
schaftlichen Einrichtungen.

Trotz — oder gerade wegen — der in den letzten Jah-
ren immer starker ausgepragten Europdisierung und
Globalisierung ist zu beobachten, dass sich zugleich
immer mehr Menschen auf Ulberlieferte kulturelle Ei-
genheiten besinnen. Uberall nehmen Migration, Fern-
reisen und (virtuelle) Besuche im weltweiten Internet
zu. Gleichzeitig ist ein Trend zum Wiederaufleben-
lassen alter Traditionen zu verzeichnen.

In vielen Staaten Europas gibt es eine grofRe Zahl von
traditionell gesprochenen Sprachen, die sich von der
Amtssprache bzw. der Sprache der Mehrheitsbevdélke-
rung unterscheiden und - auf das gesamte Hoheitsge-
biet bezogen — von einem kleineren Teil der Bevdlke-
rung benutzt werden. Diese Vielfalt der Sprachen als
wesentliche Basis der Kultur hat die Kulturgeschichte
Europas gepragt. In seinen Regional- oder Minderhei-
tensprachen findet der kulturelle Reichtum Europas
auch heute seinen Ausdruck. Dem hohen kulturellen
Wert der Regional- oder Minderheitensprachen steht
aber eine zunehmende Bedeutungslosigkeit vieler
dieser Sprachen zugunsten der Sprache der Mehr-
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heitsbevolkerung gegeniber. Im 6ffentlichen Leben,
insbesondere in Medien wie auch als Rechts- und
Amtssprache, werden Regional- oder Minderheiten-
sprachen nur wenig verwendet. Viele Sprachen verlie-
ren ihren Anwendungsbereich durch Umorientierung
ihrer traditionellen Benutzer, ihre freiwillige Assimila-
tion oder durch sprachliche Assimilationspolitik des
Staates sowie auch durch eine zunehmende regionale
Mobilitat. Der Gebrauch dieser Sprachen im privaten
Leben reicht nicht aus, um ihr Weiterleben auf Dauer
zu garantieren. Europaweit droht Regional- oder Min-
derheitensprachen unterschiedlich stark der Unter-
gang oder ein tiefgreifender Riickgang ihrer Vitalitat.

Der Schutz dieser geschichtlich gewachsenen Minder-
heiten- und Gebietssprachen tragt zur Erhaltung und
Entwicklung des kulturellen Reichtums und der Tradi-
tionen sowohl Deutschlands als auch Europas bei. Es
bedeutet einen wichtigen Beitrag zum Aufbau eines
Europas, das auf den Grundsdtzen der Demokratie und
der kulturellen Vielfalt beruht. Die Bewahrung dieser
Sprachen- und Kulturvielfalt dient auch der innerstaat-
lichen Verstandigung und der Integration aller Blrger
in ihren Staat, indem sie Toleranz und Offenheit fir
andere Sprachen und Kulturen voraussetzt und ein-
fordert. Die Gewahrleistung von Sprachenvielfalt hat
daher Vermittlungsfunktion, erleichtert das Zusam-
menleben und beugt ethnischer Ausgrenzung vor.
Schutz und Férderung der Regional- oder Minderhei-

tensprachen im eigenen Staat verbessern insbesonde-
re auch die Ausgangslage zu einem stdrkeren Dialog
mit den Benutzern dieser Sprachen in Nachbarlan-
dern. Dies gilt umso mehr, wenn Sprachen grenziiber-
schreitend gesprochen werden. Ein sich erweiterndes
Europa braucht Toleranz, Akzeptanz und Verstandnis
flireinander. Der Schutz und die Férderung der Regio-
nal- und Minderheitensprachen in Europa haben eine
friedenssichernde Funktion und starken die demokra-
tische Entwicklung.

Ein muttersprachliches Bildungswesen und Kommu-
nikationsmittel in der Minderheitensprache bediirfen
der finanziellen und organisatorischen Unterstitzung
durch die 6ffentlichen Stellen, die nach der jeweili-
gen Verfassungsordnung dafiir vorgesehen sind. Mir
ist klar, dass das in Zeiten wie diesen, in denen es bei
Bund, Ldndern und Kommunen allenthalben um die
zentrale Frage der Haushaltskonsolidierung geht, ein
schwieriges Unterfangen ist. Umso mehr kommt es
darauf an, miteinander in konstruktiver Atmosphare
kreative Lésungen zu finden. Dazu soll dieser Kon-
gress seinen Teil beitragen. Soweit meine Mdéglichkei-
ten dazu reichen, werde ich dabei unterstiitzend tatig
werden. Ich wiinsche allen Anwesenden erfolgreiche
Diskussionen, ein konstruktives Miteinander und ei-

nen angenehmen Gesprachsverlauf.
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Plattdultsch mutt leven!

Wolfgang Bornsen,
MdB,

Sprecher der lberfrak-
tionellen Initiative flir
Regional- und Minder-
heitensprachen des
Deutschen Bundestages

Leve Landslid,

hochverehrte Staatssekretare, dat gellt fér Christoph
Bergner so as for Heinz Maurus ut Schleswig-Holsteen,
twee, op de man sik, wat dat Plattdldtsche angeiht,
verlaten kann!

Dat gellt uk for Staatsminister Bernd Neumann, de uk
Pinunzen locker maakt hett f6r de Plattdiititschen.
Man chut, dat wi Reinhard Goltz an de Spitz vun uns
Plattdiltsche Bundesrat hemm. Een Kirl, de mehr
kann as Piep smdken. Wenn he nich mit all sien Mag-
gers vun dat Nedderduiitsche Institut in Bremen dis-
se Konferenz kottfristig in’e Hand nahm harr, weer
dat rein nix wurrn mit dissen 1. Sprakenkongress,
mittenmang in uns Bundeshauptstadt Berlin, hier, wo
for't Land de Musik maakt warrt. Hartliche Dank an
Reinhard Goltz, de mit Kraft, Kafiilit und Kurasch de
hiutige Sprakendag op de Been stellt hett!

Dat uns veer Spraken-Minderheiten dat Manage-

ment for diissen Dag verweigert hemm, is nich
nur en Blamage fér de Veer, nee dormit warrt uk
een Chance verpasst, dat de litten Spraken to-
samen hier inne Mitt vun de Politik in Dudtsch-
land (tern doon, wat for Sorgen se plagen,
wo se Help bruuken doon. Nee mit Verweigerung
maakt man sik keen Friitin!

Wat nu diisse Konferenz angeiht, will ik mit een poor
Thesen, de een oder anne Klimp in de Melk doon:

Nr. een:

Wer Platt snacken deit, de kann mehr as Broot eten.
Dat heet, he is nich nurin sien Nationalspraak to Huus,
nee uk noch in sien Regionalspraak. Twee Spraaken
intus to hemm, meent op twee Been to stahn. Dat
maakt liek in de Riich, dor kannst op spien.

Nr. twee:
Wer mit twee Spraken opwassen deit, de weet nich
nur mehr vun uns Welt, nee, de kriggt uk veel fixer de
Kurv to een twete un dritte internationale Spraak as
een, de as Eenspdnner sien Bildungskarjeere anfan-
gen deit.

Nr. dree:

Wer dat Europdische Spraken-Manifest vun Lissa-
bon ernst nehmen will, de mutt dorto stahn, dat de
Tokunft-Européer een 3-Spraken-Européer sien warrt.
He snackt de Nationalspraak, een internationale
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Spraak un de Regionalspraak, wo een to Huus is. lk
hool dat f6r nédig, dat dat Lissabon-Manifest weg vun
de Schriefdisch kiimmt un Opgaaf warrt f6r Politik un
Gesellschaft, dormit kriggt uk uns Plaatdtilitsch wed-
der mehr Autoritat un Wind in de Riich!

Nr. veer:

Wer de europdische Sprakencharta fér de Magna
Charta vun de Regional- un liitten Spraken holen deit,
wat ik ok do, denn dat is en grof3artige Dokument, de
hett ok een Plicht, dat Wuurt to Realitat in uns Gesell-
schaft to maken! Dat gellt as Opdrag un Plicht for de
Gemeenden un Stadte, for de Lanner, wo Platt vor-
kamen deit, dat gellt f6r de Bund un uk fér uns Zivil-
gesellschaft, Vereene, Verbande, Borgerclubs.
Konkret kunn dat bediiden: Mindestens eenmal in’t
Johr een Versammlung intoropen, wo uk platt snackt
warrn dorf. Man uk fér de 5 Landtage in Norddiiiitsch-
land mutt eenmal in’t Johr Platt-Dag sien.

Nr. fief:

Wer an’n Siinndag mit breede Bost verkiinden deit,
dat he wat stolt is op de Plattsnackers, de mutt in de
Week uk to sien Wuurt stahn. De is slecht beraden, de
Staatsverdrag 6ver de Pinunzen f6r dat enzige platt-
dittsche Zentrum, dat wi in Dldtschland mit Bremen
hemm, to kiindigen: Nee, dat dorf nich sien, dat man
een de Been Ginner de Mors weghaun deit.

De 5 Landtagsprasidenten, drnliche Liiid, de h66rn an

een Disch, dormit dat een Tokunftldsung for dat Insti-
tut in Bremen geven deit.

Nr. séss:

Wat de liitten Spraken angeit, hemm wi fief Minuten
for Twolf. Dat Starven vun de Minderheitensprakenin
uns Welt warrt mehr. Jede Wuuch gahn op uns Eer 2
bit 3 Spraken dood. Man dat siind mehras150in’t Johr.
Dat schrift de UNESCO in ehr niitiste Dokumentation.
For Dultschland, so seggt se, hoolt se dat Freesch un
dat Sorbische for ernsthaft gefdhrdet, un dat Platt-
didtsche for bedroht. Wenn dat todroopen deit, mo-
ten wi all noch mehr in de Puschen kamen, in de Fami-
lie, in uns Gesellschaft, in de Kinnergorn, Schoolen, bi
de Politik un de Medien.

Nr. s6ben:

Wer for dat Plegen, dat Puschen und Poleern vun uns
Regional- un litte Spraken is, de wiest gesellschaft-
liche, kulturelle un uk soziale Mitverantwortung,
denn disse Spraaken sind uk en Garantie for kultu-
relle Vielfalt, stind for vele Minschen en Deel vun ehr
Identitdt, wiel se dor to Huus siind, denn Spraak is
Heimat for de Minschen, Wegwieser in en Welt, wo

du meist nich mehr de Hannen vér Ogen sehn deist.

Deshalb meen ik — dat gellt for dat Danische, Freesch,
dat Romane, dat Sorbische un f6r unse Spraak:

Plattdiititsch mutt leven.
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Herzlich Willkommen und Moin Moin

Dr. Reinhard Goltz,
Bundesraat for
Nedderdiilitsch

Im Namen des Bundesraat fér Nedderduiitsch begri-
Be ich Sie alle herzlich. Und heute darf auch in Berlin
gelten, dass man sich ein Moin Moin zuruft.

Also: Herzlich Willkommen und: Moin Moin!

Dialog -

was heillt das eigentlich auf Sorbisch, Friesisch, Ro-
manes oder Ddnisch? Fiir Niederdeutsch kenne ich die
Antwort. Bi uns heet dat ndmlich: Wi wiillt mit’nanner
snacken. Miteinander sprechen — genau das haben wir
uns fir den heutigen Kongress vorgenommen. Zum
Dialog gehort zundchst das gegenseitige Informieren.
Wir werden uns aber im Wesentlichen auf Kurzvortra-
ge beschranken und uns dann darauf konzentrieren,
die Gedanken und Standpunkte im Gesprach zu ent-
wickeln und zu verdeutlichen. Es geht um Informati-
on, aber es geht vor allem darum, dass wir miteinan-

der ins Gesprach kommen.

Dialog heil3timmer auch, dass zwei oder mehr Partner
an dem Austausch beteiligt sind. Und hier wird es in
unserem Fall nahezu untiibersichtlich. Denn wir haben
uns als Organisatoren darum bemiiht, eine ganze Rei-
he unterschiedlicher Sichtweisen miteinander zu ver-
kniipfen. Konflikte sind dabei zwar nicht ausgeschlos-
sen, aber ich mochte Sie alle auffordern, sich offen
und konstruktiv auf diesen Dialog einzulassen.

Unterschiedliche Gruppen im Dialog

Trotz der knappen Zeit wagen wir eine mehrfache

Gratwanderung, denn es sind ganz unterschiedliche

Gruppen, die aus unserer Sicht miteinander ins Ge-

sprach kommen sollten:
» Politiker, und zwar sowohl vom Bund als auch von
den Landern. Der Bundestagsabgeordnete Wolfgang
Bdrnsen hat diese Konferenz initiiert. Daftir gebiihrt
ihm unser besonderer Dank. Aber ich meine ihn nicht
allein, ich meine all diejenigen, die sich iiber die Par-
teigrenzen hinweg fiir die Belange der Regional- und
Minderheitensprachen einsetzen. Schlielich ist es
die Politik, welche die Rahmenbedingungen fir das
Handeln in dieser Gesellschaft festlegt.
» Die staatlichen Verwaltungen - auch hier wiederum
beim Bund und bei den Landern. Wobei mit Blick auf
die Sprachen den Landern wegen des foderalen Sys-
tems in Deutschland ein gréReres Gewicht zukommt.
Ich erlaube mir, auch die Gremien des Europarats un-
ter die Rubrik ,,Verwaltung‘ zu stellen.
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» Die Vertreter der flinf Sprachen, die unter dem be-
sonderen Schutz der Europdischen Charta der Regi-
onal- oder Minderheitensprachen stehen. Die Erfah-
rung zeigt: Sorben, Friesen, Sinti und Roma, Ddnen
und Plattsprecher wissen wenig voneinander. Oder
vielleicht besser: Sie wissen noch zu wenig vonein-
ander.

» Vertreter zahlreicher Dachorganisationen haben
sich eingefunden, so vom ECMI, von der FUEV, von
EBLUL Deutschland, vom Minderheitensekretariat
oder auch vom Schleswig-Holsteinischen Heimat-
bund.

» Unverzichtbar sind die Sprachpraktiker, also all
diejenigen, die in Kindertagesstatten, Schulen, aber
auch in den Theatern, in den Medien und den Verla-
gen dafiir arbeiten, dass unsere Sprachen iberhaupt
weitergegeben und 6ffentlich gemacht werden.

» Nicht zu vergessen die Wissenschaften, welche die
jeweiligen Sprachen begleiten. Es wird auch nach
dem Selbstverstandnis der Philologien zu fragen sein
— ob sie also vornehmlich die Rolle des Beobachten-
den und Beschreibers einnehmen oder ob sie auch
in sprachunterstiitzende oder sprachplanerische
Projekte eingreifen und diese mit ihren Mitteln be-
fordern. Hierzu gehdren als spatere Multiplikatoren
auch die Studierenden, die in groRer Zahl aus Bre-
men, Flensburg, Frankfurt/Oder, Gottingen, Ham-
burg, Kiel und Leipzig gekommen sind.

Die Bildungssysteme verdndern sich

Die Bildungssysteme in Deutschland befinden sich im
Umbruch. Stellvertretend stehen die Namen Pisa und
Bologna fiir die unterschiedlichen und zum Teil weit
reichenden Prozesse. Solche grundsatzlichen Veran-
derungen haben zwangslaufig Auswirkungen auf den
Stellenwert der Regional- und Minderheitensprachen
in den Bildungssystemen.

Klar ist, dass die sprachliche Ausbildung den aktuellen
wissenschaftlichen Erkenntnissen (etwa zur Mehr-
sprachigkeit) und den methodischen Entwicklungen
(einschlieRlich der Verwendung neuer Medien) Rech-
nung zu tragen hat. Unabhangig von solchen inhaltli-
chen Aspektenist aber ebenso deutlich die Frage nach
der strukturellen und institutionellen Absicherung un-
serer Sprachangebote zu stellen.

Die Verdnderungen in den Bildungssystemen voll-
ziehen sich - fiir die einzelnen Sprachen in durchaus
unterschiedlicher Abstufung — vor dem Hintergrund
sprachlicher Veranderungen. Der Druck aus dem
Standarddeutschen diirfte beim Niederdeutschen am
héchsten sein; doch gilt auch fiir die Minderheiten-
sprachen die Frage: Welches Maf8 an Anpassung an
standarddeutsche Strukturen kann die jeweilige Spra-
che verkraften? Damit verbunden ist die Suche nach
MafRnahmen, die geeignet sind, der sprachlichen An-
passung effektiv und dauerhaft entgegenzuwirken.
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Themen fiir den Kongress

Damit sind Aufgabenfelder skizziert, die wir an einem
Nachmittag sicherlich nur andiskutieren kénnen. Dia-
log setzt die Bereitschaft voraus, einander zuzuhéren
und dabei Gemeinsamkeiten und Unterschiede zur ei-
genen Position oder Haltung zu erkennen. Mir scheint,
die Vertreter der Regional- und Minderheitensprachen
in Deutschland haben bisher vornehmlich die jeweili-
gen Unterschiede betont. So hat jede Sprachgruppe
- vor allem in Bildungsfragen — weitgehend ihren ei-
genen Weg gesucht.

Verstehen Sie mich bitte nicht verkehrt: Ich méchte
die Unterschiede keineswegs klein reden. Aber ich
mochte Sie doch auffordern, starker auf die Gemein-
samkeiten zu achten. Denn ich bin sicher, dass wir ein
Gesamtkonzept fiir all unsere Sprachen anstreben
sollten. Nur so wird sich ihr Stellenwert dauerhaft ver-

bessern lassen.

240 Anmeldungen fiir die heutige Tagung zeigen
uns, wie grof3 das Interesse an diesem Thema ist. Es
zeigt aber auch, dass viele Menschen erwarten, dass
die Vertreter der Regional- und Minderheitenspra-
chen gerade in Bildungsfragen nach gemeinsamen
Wegen suchen und miteinander Strategien beraten.
Die Bandbreite der Aktivitdten ist dabei nahezu unbe-
grenzt: Sie reicht von der Entwicklung von Materialien
fir die Kindertagesstatten oder die Erwachsenenbil-
dung Uber die gezielte Nutzung neuer Medien bis hin

zur wissenschaftlichen Begleitung des friihkindlichen
Spracherwerbs.

Diesen Kongress haben wir in nur drei Monaten vorbe-
reitet. Gerade vor diesem Hintergrund danke ich allen
Referenten und Experten, die bereitwillig ihre Zusage
zur aktiven Teilnahme gegeben haben. Mein Dank gilt
auch dem Vorbereitungsteam und nicht zuletzt der
Landesvertretung Schleswig-Holstein, die uns ihre an-
sehnlichen Rdumlichkeiten zur Verfiigung stellt.

Meine Damen und Herren, lassen Sie uns diesen Tag
zu einem Tag des Dialogs machen - auch tiber tradier-
te und lieb gewordene Grenzen hinweg.

TS AW OGS

nNur. wenn wir ein Gesamtkonzept —_
fur all unsere Sprachen anstre- -\_
I.-H,
J bena wird sich ihr Stellenwert

dauerhaft verbessern lassen-.
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Zur Lage des Niederdeutschen

Prof. Dr. Ingrid Schréder,
Institut flr niederdeutsche

Sprache

Sehr geehrte Damen und Herren,

das niederdeutsche Sprachgebiet umfasst den ge-
samten Norden der Bundesrepublik Deutschland. Nie-
derdeutsch wird in acht Bundesldndern gesprochen,
in Schleswig-Holstein, Hamburg, Niedersachsen, Bre-
men, Mecklenburg-Vorpommern, Nordrhein-Westfa-
len, Brandenburg und Sachsen-Anhalt. Niederdeutsch
ist eine Regionalsprache im Sinne der Charta, deren
Geschichte von einem jahrhundertelangen Sprach-
kontakt und einem damit einhergehenden Verdran-
gungsprozess gekennzeichnet ist.

Riickgang der Niederdeutsch-Kompetenz

Nach wie vor gehoért das Niederdeutsche zur Sprach-
wirklichkeit in Norddeutschland, wenn auch mit riick-
ldufiger Tendenz. Dies belegen eindriicklich die Ergeb-
nisse einer Studie zur Lage des Plattdeutschen im 21.
Jahrhundert, die im Jahr 2007 vom Institut fir nieder-
deutsche Sprache durchgefiihrt wurde. Ein Vergleich

zu den Umfrageergebnissen von 1984 zeigt, dass die
Niederdeutsch-Kompetenz dramatisch zuriickgegan-
genist.

Im Jahr 2007 beherrschten 14 % der norddeutschen
Bevélkerung nach eigenen Angaben gut oder sehr gut
Plattdeutsch — 1984 waren es noch 35 %. 48 % trauen
sich, gemdl der aktuellen Umfrage, eine maflige oder
geringe Kompetenz zu, 38 % geben an, keine aktive
Plattdeutsch-Kompetenz zu haben. Wenn damit im-
pliziert ist, dass immerhin noch 2,6 Mio. Menschen
nach ihrer eigenen Einschatzung Ulber eine gute Nie-
derdeutsch-Kompetenz verfiigen, so enthiillt sich auf
den zweiten Blick jedoch ein bedrohliches Szenario.
Auf die Frage ,,Wann haben Sie sich das letzte Mal
Plattdeutsch unterhalten?“ antworteten lediglich 10 %
der Sprecher ,,heute“, aber 50 % der Sprecher antwor-
teten, dass es ein halbes Jahr oder ldnger her sei, dass
sie auf Plattdeutsch ein Gesprach gefiihrt haben. Hin-
zu kommt, dass die Sprachkompetenz von Generation
zu Generation sinkt.

Waéhrend die Uber 50-jdhrigen sich noch zu 21 % eine
sehr gute oder gute Sprachkompetenz zutrauen, so
sind es bei den 35-49-jdhrigen nur noch 12 % und bei
den unter 35-jdhrigen nur noch 5 %. Niederdeutsch
wird in den Familien nicht mehr weitergegeben. Soll-
te sich dieser Trend fortsetzen, so droht in der kom-
menden Generation ein weitestgehender Verlust der
Sprache. Denn auch noch in der Gruppe der unter
35-jdhrigen fand der Spracherwerb am haufigsten in
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der Familie statt, 44 % der Plattdeutschsprecher in die-
ser Generation haben die Sprache schon ganz friih als
Kind gelernt. Es ist jedoch bemerkenswert, dass von
den unter 35-jahrigen immerhin 6 % angeben, dass sie
Plattdeutsch im Kindergarten gelernt haben, und 29 %
in der Schule. Bei den liber 50-jdhrigen sind es dage-
gen nur 12 %, die Plattdeutsch in der Schule lernten,
1% im Kindergarten. Die institutionalisierte Sprachver-
mittlung spielt also zunehmend eine Rolle.

Niederdeutsch als Teil des kulturellen Lebens
Wenn wir somit konstatieren miissen, dass Nieder-
deutsch als Mittel der Alltagskommunikation stark
ricklaufig und die Weitergabe gefahrdet ist, so fallt
auf, dass die Medien an Bedeutung fiir die 6ffentliche
Wahrnehmung gewinnen. 42 % haben Niederdeutsch
im Fernsehen gehdrt, 41 % im Rundfunk. Wir wissen
zudem, dass sich nicht nur die professionellen nieder-
deutschen Theater, sondern auch die Laienbiihnen
nach wie vor groRer Beliebtheit erfreuen. Schatzungs-
weise sind es (iber 4.000 Biihnen, von denen nieder-
deutsche Stiicke gespielt werden.

Ein vielseitiger Buchmarkt offeriert regionale Litera-
tur, am kommenden Freitag wird die 13. Plattdeutsche
Buchmesse in Hamburg ihre Tore 6ffnen, auf der mehr
als 20 Verlage ihre Biicher und zunehmend auch Hér-
biicher in niederdeutscher Sprache prdsentieren. Hin-

zu kommt ein breites Angebot plattdeutscher Musik-
gruppen.

Die Rezeption des Niederdeutschen als regionales
Kulturgut und die insgesamt positive Bewertung deu-
ten darauf hin, dass Niederdeutsch zunehmend zu ei-
nem Symbol regionaler Identitdt geworden ist. Auch
die sprachpolitische Diskussion der letzten Jahre, zu
der nicht zuletzt auch der heutige Sprachenkongress
beitrdgt, belegt die zunehmende 6ffentliche Wahr-
nehmung des Niederdeutschen als Abzeichen einer
spezifischen norddeutschen Kultur.

Institut fiir niederdeutsche Sprache (INS)

Bei der Foérderung des Niederdeutschen nimmt das
Institut fir niederdeutsche Sprache seit iber 35 Jah-
ren eine zentrale Rolle als einzige landeribergrei-
fende und (berregional wirkende Einrichtung ein.
Das INS hat die Aufgabe, die sprachliche Situation
Norddeutschlands und damit die Lage des Nieder-
deutschen zu beobachten und zu analysieren und auf
dieser Basis Initiativen zu entwickeln, um regionale
Aktivitaten zum Niederdeutschen von Flensburg bis
Goéttingen und von Miinster bis Greifswald anzuregen
und zu unterstiitzen. Das Institut versteht sich als Teil
des sozialen Netzwerks der Sprach- und Kulturférde-
rung und nimmt dabei wichtige Koordinierungs- und

Kooperationsaufgaben wahr.

Die Aufgaben des Instituts fir niederdeutsche Spra-

che lassen sich in sechs Punkten zusammenfassen:
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(1) Die Bundelung und Koordination der Aktivitaten
zum Charta-Prozess in den norddeutschen Bundes-
landern.

Diese Aufgabe hat ein besonderes Gewicht, da hier
eine landeriibergreifende Perspektive unabding-
bar ist, wobei eine enge Zusammenarbeit mit den
regionalen Einrichtungen wie den Heimatbiinden
und Landschaftsverbdanden, den Zentren fiir Nieder-
deutsch in Schleswig-Holstein, dem Plattdutitsch-
Biiro in Aurich und der Deuregio Ostfalen ebenso wie
mit den Vertretungen der Minderheitensprachen ge-
sucht wird. Das INS fungiert als Sitz der Geschaftsfih-
rung des Bundesraat for Nedderduilitsch und koor-
diniert dessen Arbeit. Es nimmt damit wesentlichen
Anteil an Implementierungs- und Monitoringprozes-
sen, insbesondere durch Beratungen mit den beteilig-
ten politischen Instanzen, durch die Organisation von
Veranstaltungen und auch durch die Stellungnahmen
zu den Staatenberichten sowie durch die Mitarbeit an
Grundlagentexten.

(2) Die Férderung des Niederdeutschen im Bildungs-
bereich.

Das Institut fiir niederdeutsche Sprache nimmt inten-
siv am Diskussionsprozess (iber Niederdeutsch in der
Schuleteil. Es unterstitzt konkrete Unterrichtsplanun-
gen wie die derzeitige Einfliihrung des Niederdeutsch-
Unterrichts an Hamburger Schulen, es beteiligt sich an
Lehrerfortbildungen beispielsweise in Niedersachsen

und unterstiitzt die Schilerwettbewerbe ,,Schélers
leest Platt*. An der Bremer Universitat werden regel-
maRig Lehrveranstaltungen zum Niederdeutschen fiir
Studierende angeboten.

(3) Die Unterstiitzung von Initiativen in der Regional-
kultur und in den Medien.

Die Geschaftsfiihrer des Instituts arbeiten in einer Viel-
zahl von Einrichtungen mit, wie z.B. literarischen Ge-
sellschaften, beteiligen sich aktiv an Veranstaltungen
mit Vortragen und sind beteiligt in den Kuratorien zur
Vergabe von Kulturpreisen. Sie (ibersetzen die platt-
deutschen Nachrichten fiir Radio Bremen und leisten
in diesem Bereich wichtige Terminologiearbeit, indem
auf der Homepage Ubersetzungshilfen fiir die Nach-
richtensprache koordiniert werden (inslex).

(4) Die Sammlung von Daten zur Lage des Nieder-
deutschen als norddeutsche Alltagssprache und ihre
wissenschaftliche Aufbereitung.

Die Umfrage zur Lage des Niederdeutschen aus dem
Jahr 2007 liefert uns wertvolle Informationen zur ak-
tuellen Situation. Die wesentlichen Daten habe ich
bereits genannt. Die Schriftenreihen des Instituts fun-
gieren zudem als Foren fiir wissenschaftliche Publika-

tionen zum Niederdeutschen.

(5) Die Dokumentation der niederdeutschen literari-
schen und auch anderweitigen kulturellen Produktio-
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nen sowie die Dokumentation der wissenschaftlichen
Publikationen zum Niederdeutschen.

Die Institutsbibliothek in Bremen beherbergt mit ca.
25.000 Medieneinheiten die umfangreichste Samm-
lung zum Niederdeutschen insgesamt sowie eine um-
fangliche Datenbank mit Presseartikeln in und tber
Niederdeutsch. Hinzu kommt die biobibliographische
Aufbereitung von Informationen zum niederdeut-

schen Kulturbetrieb.

(6) Die publizistische Aufarbeitung unterschiedli-
cher Themen rund um das Niederdeutsche sowie eine
breite Offentlichkeits- und Pressearbeit.

In Zusammenarbeit mit dem Institut sind zahlreiche
Broschiiren zu niederdeutschen Themen entstanden,
regelmdlig werden Pressemitteilungen Uber nieder-
deutsche Themen veréffentlicht. Hinzu kommen Aus-
kunft und Beratung in allen Bereichen niederdeut-
scher Sprach- und Kulturpflege; Anfragen aus ganz
Norddeutschland erreichen das Institut sowohl von
Institutionen als auch von Privatleuten.

Fir alle diese Aufgaben braucht das INS auch kiinftig
die Unterstiitzung der norddeutschen Bundeslander.
Seine vielfdltige Arbeit darf nicht aufs Spiel gesetzt

werden.

Zentrale Aufgabenfelder

Blicken wir kurz in die Zukunft: Wenn die aktuellen
Untersuchungen das Niederdeutsche deutlich als eine
bedrohte Sprache zeigen und der Spracherwerb zu-
nehmend nicht mehr in den Familien stattfindet, die
Weitergabe der Sprache an kiinftige Generationen
also gefdhrdet ist, so sind dringend weitere Malnah-
men fir eine institutionelle Férderung zu ergreifen.
Solche MaRnahmen gilt es — auch im Sinne des Charta-
Prozesses — landeriibergreifend zu initiieren und auch
zu koordinieren.

Inhaltlich wird die Férderung des Niederdeutschen
insbesondere im Bildungsbereich anzusetzen haben.
Um hier Bildungs- und Ausbildungsstandards zu si-
chern, bedarf es einer landeriibergreifenden Diskus-
sion und der Entwicklung aufeinander abgestimmter
Malnahmen fiir die Bereiche Vorschule, Schule und
Lehrerfortbildung.

Hierin sehe ich in der Zukunft zentrale Aufgabenfelder
der Sprachférderung, einerseits fiir die beteiligten Bil-
dungseinrichtungen, andererseits natrlich auch fir

das Institut fiir niederdeutsche Sprache.
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Zur Lage des Friesischen

Prof. Dr. Thomas Steensen,

Nordfriesisches Institut

Ein heutzutage haufig benutztes Wort lautet ,,Allein-

IU

stellungsmerkmal“. Zwei solcher Besonderheiten zur

friesischen Sprache seien zu Beginn genannt:

Merkmal 1

Friesisch ist die am stdrksten aufgegliederte germani-
sche Sprache:

Westfriesisch wird in der Provinz Fryslan in der Nieder-
lande von fast einer halben Million Menschen gespro-
chen. Ostfriesisch ist im eigentlichen Ostfriesland im
Bundesland Niedersachsen ausgestorben. Die Spra-
che hielt sich jedoch auRerhalb des Kernlandes, im Sa-
terland, das zum Landkreis Cloppenburg gehort; die
Sprecherzahl liegt bei etwa 2.000.

Nordfriesisch wird im Bundesland Schleswig-Holstein
im Landkreis Nordfriesland sowie auf der zum Kreis
Pinneberg gehorenden Insel Helgoland gesprochen.
Das Nordfriesische wird in diesem Bericht im Vorder-
grund stehen.

Eine einheitliche nordfriesische Sprache gibt es nicht,
sie besteht aus verschiedenen Dialekten. Die Abwei-
chungen sind zumeist graduell. Das deutsche Wort
Insel zum Beispiel heil3t auf Sylt Ailén, auf Féhr und
Amrum eilun, auf Helgoland Eelun, auf dem Festland
ailénj, ailoun, ail66n usw.

Es gibt jedoch auch erhebliche Unterschiede. Das
wohl krasseste Beispiel bilden die Entsprechungen fiir
Tisch: auf Sylt Staal, auf F6hr und Amrum boosel, auf
Helgoland Taffel, auf den Halligen taafel, auf dem Fest-
land scheew, skiiuw.

Die Vielfalt der Dialekte kann als ein Reichtum Nord-
frieslands angesehen werden, bringt aber auch Pro-

bleme fiir eine wirksame Sprachférderung mit sich.

Merkmal 2

Als gleichsam negatives Alleinstellungsmerkmal sei
angefiihrt: Das Friesische in Deutschland - also das
Nord- und das Saterfriesische — ist die am starksten
bedrohte germanische Sprache. Etwa drei von neun
nordfriesischen Dialekten werden nur noch von etwa
einer Handvoll Menschen gesprochen und so gut wie
gar nicht von Kindern. Die Sprecherzahl des Nordfrie-
sischen insgesamt ist seit (iber einem Dreivierteljahr-
hundert nicht exakt ermittelt worden. Dies ware auch
schwierig und problematisch; die Zahl hangt ohnehin
immer von der Definition ab. In aller Vorsicht sei ge-
sagt, dass in der Gegenwart deutlich mehr als 5.000,
aber wohl weniger als 10.000 Menschen Nordfriesisch
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sprechen. Die urspriingliche Zahl hat sich im 20. Jahr-
hundert etwa halbiert. Dieser Riickgang der Quantitat
wird begleitet von einem Rickgang der Qualitat. Bei-
den Prozessen konnte durch eine wirksame Sprach-
férderung entgegengesteuert werden.

Die verschiedenen Bereiche seien kurz betrachtet:

Schule und Kindergarten

Reguldren friesischen Schulunterricht gibt es in Nord-
friesland seit 1909. Er wurde seit 1925/28 stark ausge-
weitet, kam in der Zeit des Nationalsozialismus fast
zum Erliegen und erreichte auch nach dem Zweiten
Weltkrieg nicht den Stand der Weimarer Republik. Der
auf freiwilliger Grundlage angebotene Unterricht wur-
de seit Ende der 1970er Jahre planmaflig ausgebaut
und im Jahr 2000 fast flichendeckend im gesamten
Sprachgebiet erteilt, allerdings zumeist auf die Grund-
schulen und auf ein bis zwei Stunden wéchentlich be-
schrankt.

Seitdem haben verschiedene Ursachen, zum Bei-
spiel die SchlieBung kleiner Grundschulen und Schul-
zusammenlegungen, zu einem erheblichen Riickgang
gefiihrt. Im Unterschied zur dédnischen und zur sorbi-
schen Minderheit besteht fast der gesamte Unterricht
nur aus einer Sprachbegegnung. Die Schiiler ,,schnup-
pern‘ am Friesischen. Als Unterrichtssprache wird
Friesisch praktisch gar nicht verwendet, abgesehen
von der danischen Privatschule in Risum und kleinen
Ausnahmen. An den weiterfiihrenden Schulen beste-

hen kaum Angebote. Eine Ausnahme bildet das Gym-
nasium der Insel Féhr, wo Friesisch im sprachlichen
Profil der Oberstufe als vollglltiges Fach gewahlt wer-
den kann. Ansonsten hat die friesische Sprache (und
Kultur) an den Gymnasien Nordfrieslands Gberhaupt
keinen Platz. Zum Vergleich: Die Sorben verfiigen tiber
zwei sorbische Gymnasien!

An mehreren Kindergarten wird Friesisch berticksich-
tigt, aber zumeist schnuppern die Kinder nur an der
Sprache. Auch auf diesem Gebiet sind andere Minder-
heiten, etwa wiederum die Sorben mit ihrer Immersi-

onsmethode, viel weiter.

Hochschulen

An zwei Universitdten in Deutschland kann Friesisch
studiert werden.

In Flensburg werden vor allem angehende Lehrkrafte
fiir die Grund- und die neuen Regional- bzw. Gemein-
schaftsschulen erreicht. Hier hat die neue Bachelor-
Master-Struktur zu Problemen gefiihrt. In aller Regel
kann Friesisch nur noch als Schwerpunkt in der Ger-
manistik gewahlt werden. Im Master-Studium muss
ein zusatzliches Zertifikat erworben werden.

An der Universitat Kiel wird hingegen ein voller Bache-
lor- und Master-Studiengang angeboten. Neben dem
wissenschaftlichen Nachwuchs in der Frisistik wendet
sich der Studiengang an angehende Lehrkrdfte an
Gymnasien.

An beiden Hochschulen werden durchaus viele Stu-
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dierende mit dem Friesisch-Lehrangebot erreicht.
Flr Friesisch als Fach entscheiden sich, kaum (iberra-
schend, nur wenige, in Kiel zurzeit mehr als in Flens-

burg.

Medien

Eine friesischsprachige Zeitung oder Zeitschrift fir
Nordfriesland gibt es nicht, weil die dafiir nétigen
Ressourcen nicht zur Verfligung stehen. In den im
Kreisgebiet vertretenen Zeitungen des Schleswig-Hol-
steinischen Zeitungsverlags erscheint etwa alle zwei
Monate eine Seite mit Texten in friesischer (und nie-
derdeutscher) Sprache.

Was den Rundfunk angeht, so bringt der neue ,,friisk
funk‘ in den Rdumen der privaten Ferring-Stiftung auf
Fohrseit September 2010 téglich eine Sendungim Rah-
men des ,,Offenen Kanals‘; dieser ereicht zwar nicht
das gesamte Sprachgebiet, ist aber auch im Internet
zu empfangen. Gefordert bleibt der 6ffentlich-recht-
liche Rundfunk. Die ,,Welle Nord“ des Norddeutschen
Rundfunks engagiert sich alle zwei Jahre durch einen
sehr erfolgreichen friesischen Erzahlwettbewerb. Re-
gelmaRig gesendet werden jedoch nur etwa dreiein-
halb Minuten Friesisch — in der Woche!

Im Fernsehen werden allenfalls ein- oder zweimal im
Jahr Kurzberichte von héchstens einer Minute ausge-
strahlt. Wohl keine andere Minderheit in Europa ist
im Bereich des Rundfunks schlechter gestellt als die
Nordfriesen.

Zweisprachige Beschilderung

Der Schleswig-Holsteinische Landtag beschloss 2004
das Gesetz zur Forderung des Friesischen im &ffent-
lichen Raum (Friesisch-Gesetz), und zwar als erstes
Gesetz auch in einer friesischen Version: Gesdts fort
stipen foont friisk 6nj e 6fentlikhdid (Friisk-Gesdts).
Insbesondere ist darin vorgesehen, dass im Kreis
Nordfriesland und auf
der Insel Helgoland die

Gebdude von Landes-
behoérden auch friesisch
beschildert werden sol-
len. Bereits seit 1997

kénnen die Gemeinden

FINANIAMT NORDFRIESLAND
STOORAMT NORDFRISLON

ihre Ortseingangstafeln
zweisprachig beschrif-

ten. Substanziell bedeu-
tet dies fiir die Sprach-

férderung wenig. Doch
AURENSTELLE HUSUM

wurden Reprasentanz ; ;
BUTERKANTOOR HUSEM

und Stellenwert in der
Offentlichkeit
sert.

verbes-

Die friesische Sprache,

die einmal als ,,bestge-

hiitetes Geheimnis der
be-
zeichnet wurde, ist sicht-

Das Finanzamt firmiert auf
Friesisch als sttiiramt.
Foto: Thomas Steensen

Bundesrepublik‘

bar geworden.

pue[ydsinag ul usydeidsuaiisyapully pun -jeuoibay Jap abeq unz

Ja o m Ve

o/

L

23



Friesische Institutionen

Die Arbeit fir die friesische Sprache und Kultur wird,
und zwar bereits seit vielen Jahrzehnten, grof3enteils
ehrenamtlich betrieben. Seit 2010 befinden sich die
Geschaftsstellen der in ganz Nordfriesland tatigen
Vereine — Nordfriesischer Verein (gegriindet 1902) und
Friisk Foriining (gegriindet 1923) — sowie des als eine
Art Dachorganisation wirkenden Friesenrats (gegriin-
det 1956) in einem gemeinsamen Haus in Bredstedt,
dem Friisk Hus, das von der Bundesregierung finan-
ziert wurde. Davon sind giinstige Effekte fiir die Zu-
sammenarbeit zu erwarten.

Ebenfalls in Bredstedt, dem geografischen Mittel-
punkt Nordfrieslands, arbeitet seit 1965 das Nordfriisk
Instituut als wissenschaftliche Einrichtung, getragen
in ehrenamtlich-biirgerschaftlichem Engagement von

einem Verein.
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Das Nordfriisk Instituut in Bredstedt (Foto: Thomas Steensen)

Zum 50-jdhrigen Bestehen des Friesenrats (Interfriesischer Rat) er-
schien 2006 die erste friesischsprachige Briefmarke in Deutschland,
und zwar auf Saterfriesisch, Nordfriesisch und Westfriesisch.

Fir den Gesamtbereich der Institutsarbeit — insbeson-
dere Sprache, Geschichte und Landeskunde - stehen
indes nur knapp zweieinhalb feste Wissenschaftler-
stellen zur Verfligung. Enthalten sind darin auch die
Aufgabenfelder Bibliothek/Archiv, Publikationen und
Lehre an der Universitat Flensburg im Umfang von
sechs Semesterwochenstunden; das Nordfriisk Insti-
tuut firmiert unter Wahrung seiner Eigenstdndigkeit
auch als An-Institut der Flensburger Universitat.

Insgesamt betragt die von der Bundesrepublik
Deutschland und dem Land Schleswig-Holstein auf-
gebrachte Férdersumme fir die nordfriesische Spra-
che nicht mehr als 800.000 Euro jdhrlich. Dabei ist
zum Beispiel zu bedenken, dass fiir Nordfriesisch alle
Leseblicher, Unterrichtswerke usw. erst erarbeitet
werden missen. Nichts kann aus einem Nachbar-

land importiert werden, wie dies bei vielen anderen
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Minderheitensprachen méglich ist. Dennoch hat das
Land Schleswig-Holstein 2010 beschlossen, seine - be-
reits relativ geringen - Zuschiisse fiir das Nordfriisk
Instituut und die friesischen Vereine um etwa 15 Pro-

zent zu kirzen.

Ausblick

Dieser Bericht muss abgeschlossen werden mit ei-
nem weiteren, allerdings negativen ,,Alleinstellungs-
merkmal““: Die nordfriesische Sprache — und fiir die
saterfriesische gilt dies in dhnlicher Weise — gehért zu
den am schlechtesten geférderten Sprachen in West-
europa. Schleswig-Holstein wird manchmal als ,,Mo-
dell-Land‘ der Minderheitenpolitik und -férderung be-
zeichnet. Dies galt fiir die Friesen allerdings noch nie.
Es besteht erheblicher Nachholbedarf. Zurzeit wird
zwangslaufig vor allem Gber die Kirzungen diskutiert,
die selbst das bisher Aufgebaute gefdhrden. Die Ener-
gien sollten angesichts der existenziellen Bedrohung
endlich auf einen Ausbau der Sprachférderung gerich-
tet werden. Dringend erwiinscht ist ein zwischen frie-
sischer Volksgruppe, Land und Bund abgestimmter
mittelfristig angelegter Sprachentwicklungplan fiir
das Friesische, der im Zusammenhang zu sehen ware
mit der Férderung der Regional- und Minderheiten-
sprachen in Deutschland.

Adeline Petersen

Friesischer Sprachkurs
Moaringer Frasch

Antje Arfsten
Christina Tadsen

Friesischer Sprachkurs
Fering

MNordfrilsk Instituu

Aus Projektmitteln des Bundes erarbeitete das Nordfriisk Instituut
moderne friesische Sprachkurse.
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Organigramm der friesischen Volksgruppe in Schleswig-Holstein

nDringend erwlinscht ist ein zwischen friesischer Volks-

gruppeas Land und Bund abgestimmter mittelfristig an-

gelegter Sprachentwicklungplan fir das Friesische-*“
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Der friesische Kistenraum
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Zur Lage des Romanes

Anita Awosusi
Dokumentations- und
Kulturzentrum Deutscher

Sinti und Roma

verliest einen Bericht von

Reinhold Lagrene

Das deutsche Romenes, das seinen Ursprung in der
altindischen Hochsprache Sanskrit hat und in den
Familien als zweite Muttersprache neben Deutsch
miundlich weitergegeben wird, ist ein wichtiger Be-
standteil unserer kulturellen Identitdt. Die Sprache ist
nicht kodifiziert, erfdhrt aber zur Zeit durch die neuen
elektronischen Medien eine multidialektale Verschrift-
lichung. Im Internet bedient sich eine immer gréRer
werdende Zahl von zumeist jugendlichen Sinti und
Romaihrer Sprache als schriftlichem Kommunikations-
mittel. Da mag es nahe liegen, dass das Romenes
ebenso wie das Sorbische oder Friesische als Lehrfach
Eingang in die Bildungsinstitutionen finden sollte. In
anderen europdischen Ldndern ist das so. In Paris gibt
es an der Universitat einen Lehrstuhl fiir die Sprache,
in Osteuropa kann es in einigen Staaten als Abiturfach
gewdhlt werden.

Was ist bei uns anders?

Haltung der Minderheit zu 6ffentlichen Bildungs-
angeboten

Eine Aufnahme des Romenes in das allgemeine Bil-
dungsangebot wird von der Minderheit in der Bundes-
republik nicht angestrebt. Zu stark wirkt auch hier die
Traumatisierung durch den Holocaust und die Verfol-
gung im ,,Dritten Reich nach.

Die Anthropologen der so genannten Rassenhygieni-
schen Forschungsstelle, die alle in Deutschland leben-
den Sinti und Roma erfassten und ,,Rassegutachten®
erstellten, hatten sich mit dem Erlernen der Minder-
heitensprache in das Vertrauen der Menschen einge-
schlichen, um sie spater der Vernichtung preiszuge-
ben.

Eine Weitergabe der Sprachkenntnisse soll deshalb
nur innerhalb der Minderheit erfolgen.

Sprachencharta

Auch die europdische Sprachencharta, die das Rome-
nes unter Schutz stellt, tragt diesem Umstand Rech-
nung. Die Bestimmungen der Charta diirfen nicht ge-
gen die Interessen der Minderheit ausgelegt werden.
Was wir jedoch tun miissen, ist innerhalb der Minder-
heit das Bewusstsein fiir die Bedeutung der eigenen
Sprache zu starken und jungen Sinti und Roma den

bewussten Umgang mit ihr ermdglichen.
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Musik

Wer kannte oder kennt nicht Schnuckenack Reinhard,
Ditti Winterstein oder Schmitto Kling, die mit ihren ge-
sungenen Liedern nicht nur Sinti begeisterten? Voran
Hans’chen Weil, der schon Anfang der 1970er Jahre
mit seinem Protestsong politisch Einfluss nahm mit
»lass maro tschatschepen® und Sinti wie Nicht-Sinti
aufhdéren lield und dessen Text dazu auf dem Platten-
cover in Deutsch und Romenes zu lesen war? Das Be-
wusstsein fiir die Bedeutung der eigenen Sprache zu
starken bei den Sinti und Roma, vor allem bei jungen
Sinti und Roma, war auch die Intention des Hessischen
Landesverbandes Deutscher Sinti und Roma in Darm-
stadt; mit seiner ersten romanessprachigen Horfunk-
Sendung, die von Radio Radar/Darmstadt am 15.12.09
um 17 Uhr ausgestrahlt wurde. An dieser Stelle vielen
Dank an den Arbeitskreis ,,Weltoffenes Darmstadt*
der Stadt Darmstadt, die dem hessischen Landesver-
band die Mittel zur Verfligung stellte.

Es sind Signale an die Minderheit, aber auch Signale an
die Mehrheitsgesellschaft, die zeigen, man befindet
sich mit vereinten Krdften auf dem rechten Weg, es
sind kleine Schritte, wenn man so will, aber auch mit
kleinen Schritten kommt man ans Ziel: Oder wie heifst
es so schén? Rom wurde auch nicht an einem Tag er-

baut, gemeinsam werden wir es schaffen.

S IR
(uulas wir jedoch tun B

mUissen. ist innerhalb

~ der Minderheit das Be- ~

wusstsein fir die Be-

deutung der eigenen

Sprache zu starken und

jungen Sinti und Roma

den bewussten Umgang

mit ihr ermdglichen.*®
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Zur Lage des Ober- und Niedersorbischen

Prof. Dr. Dietrich Scholze,
Sorbisches Institut/
Serbski Institut

Keine Frage beschaftigt die interessierte Offentlich-
keit mehr als diese: Wie viele Sorben gibt es?

Erlauben Sie mir zu Beginn einen historischen Ver-
gleich: Die etwa 20 sorbischen Stdmme, die vermut-
lich ab dem 6. oder 7. Jahrhundert von Osten her in
das spdtere Mitteldeutschland eingewandert und
631 vom frankischen Chronisten Fredegar als ,,Surbi
erstmals erwdhnt worden sind, besiedelten ein Gebiet
von etwa 40.000 Quadratkilometern. Es lag zwischen
Elbe und Saale im Westen und Oder, Bober und Queis
im Osten (das ist heute polnisches Territorium). Im
Siiden reichte es bis zu den Mittelgebirgen (Erz- und
Fichtelgebirge), im Norden bis an Berlin heran. Die
relativ grolen Stdmme der Lusizer und der Milzener,
Vorfahren der Nieder- bzw. der Obersorben, die fast
die Halfte dieses Gebiets einnahmen, umfassten in der
Frihzeit jeweils etwa 8.000 Menschen. Heute geben
wir als offizielle Gr63enordnung insgesamt 50-60.000

Ober- und Niedersorben an. Sie siedeln auf rund 4.000
Quadratkilometern beiderseits der Spree (100 km Lan-
ge, 40 km Breite). Betrachtet man die ethnische Her-
kunft der Lausitzer Bevdlkerung (etwas tiber 1 Million
Menschen), dann sind 50-60.000 Sorben durchaus
wahrscheinlich. Fragt man jedoch nach der Sprach-
kompetenz, dem intern wie extern dominanten Krite-
rium fir die nationale Zugehdrigkeit, dann reduziert
sich die Zahl der Sorben auf die Halfte; sie liegt dann
bei maximal 30.000, davon 25.000 Ober- und 5.000

Niedersorben.

Es ist kaum Ubertrieben, von einem ,,Schauplatz Sta-
tistik’ zu sprechen, auf dem sich die Germanisierung
der slawischen Minderheit in Sachsen und Branden-
burg seit dem 19. Jahrhundert sichtbar gespiegelt hat.
Der Adel als Besitzer der Landgiiter hatte an einer Zu-
rickdréangung des Sorbischen bzw. Wendischen bis
um 1800 kein Interesse. Doch nach Aufhebung der
Leibeigenschaft oder der Erbuntertdnigkeit, mit der
Industrialisierung und — umfassender — der Moderni-
sierung dnderten sich die Voraussetzungen. Bei de-
mografischen Erhebungen war die deutsche Seite von
nun an bestrebt, eine méglichst geringe, die sorbische
Seite aber, eine méglichst grofle Anzahl von Sorben zu
ermitteln. Ein Beispiel fiir die bewusste Schmalerung
des sorbischen Anteils: Kein Geringerer als der bis heu-
te in den Allgemeinlexika verzeichnete Geograf und
Ethnologe Richard Andree, Autor eines allgemeinen
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Handatlasses, nennt in seinen ,,Wendischen Wander-
studien“ von 1874 die Sorben ,,schwindstichtig und
Zitat:

,,Je eher die letzten Reste der slawischen Sprache ver-

erklart sie zum ethnografischen ,,Kuriosum®.
schwunden sind, desto besser.” So dachte man nach

der Reichseinigung von 1871.

Das Gegenbeispiel, eine sachliche Darstellung, lieferte
die sorbische Intelligenz derselben Zeit: Der Sorabist
und Gymnasialprofessor Ernst Mucke zahlte 1880-
1884 insgesamt gut 160.000 Sorben, etwa je zur Half-
te Ober- und Niedersorben. Die offizielle Rechnung
ergab demgegeniiber 113.000, also rund 50.000 oder
40 % weniger. Mucke hatte namentlich die branden-
burgische Niederlausitz selbst durchwandert; neben
der sprachlichen Situation hielt er die schulischen und
kirchlichen Verhaltnisse sowie das Vereinsleben und

das Brauchtum im Detail fest.

Unter den 80.000 Obersorben, die Mucke nach 1880
errechnet hatte (ein Teil davon gehérte seit dem
Wiener Kongress zur preuflischen Provinz Schlesi-
en), waren damals 20-25.000 Katholiken — und zwar
in dem Raum zwischen den alten Kreisstadten Baut-
zen, Kamenz und Hoyerswerda, wo urspriinglich die
wesentlichen Besitzungen des Klosters Marienstern
und des Bautzener Domstifts lagen. In diesen rund 70
Oberlausitzer Dorfern war im 16. Jahrhundert, als die

Lausitzen noch ein Teil Bohmens waren, die Reforma-

tion ausgeblieben. Wahrend man bei den ca. 140.000
protestantischen Sorben von 1885 bis 1990 auf eine
statistische Assimilation von 1.000 Personen pro Jahr
kommt, bekannten sich am Ende des 20. Jahrhunderts
weiterhin etwa 15-20.000 obersorbische Katholiken
zur angestammten Nationalitdt. Auf der einen (der
protestantischen) Seite fiihrten politische, 6konomi-
sche und kulturelle Faktoren zu einem massenhaf-
ten Aufgehen im deutschen Volk (oft blieben nur die
slawischen Namen), auf der anderen Seite bewahrte
die doppelte Barriere — sorbisch-katholisch gegen-
Uber deutsch-evangelisch — Sprache, Kultur und Tra-
dition der Minderheit vor dem ,,Absterben‘ — wie es
Andree respektlos genannt hatte. Mischehen waren
fir Katholiken bis 1945 praktisch ausgeschlossen, der
katholische Partner aber war in der Regel ein Sorbe.
Es entstand gewissermalien eine Parallelgesellschaft,
ein eigenes Milieu, das sich an einem eigenen Werte-

system, einem eigenen Prestige orientierte.

Hatte man in Deutschland nach dem Zweiten Welt-
krieg — ob vor oder nach 1989 - die Férderung der
Sorben von ihrer zahlenmaRigen Stédrke abhangig ge-
macht, dann ware die Minderheitenpolitik in weiten
Teilen des zweisprachigen Territoriums (eben jene
restlichen 4.000 km?) wohl nicht mehr zum Zuge ge-
kommen. Hatte man - wie anderswo - 10 oder 20 %
Sorben gefordert (das Bekenntnis ist frei), dann wiir-
den heute weit weniger Kommunen zum sorbischen
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Siedlungsgebiet zahlen, als es in den beiden Sorben-
gesetzen der Ldnder niedergelegt ist. Zweisprachige
Ortstafeln und StraRenschilder dienen eben nicht nur
der Orientierung (schon gar nicht von Touristen), sie
haben auch eine historische und kulturelle Funktion;
das Sorbische ist ein Kulturgut. Und deshalb besitzen
die Sorben seit dem ersten Sorbengesetz von 1948
Schulen und Medien, kulturelle und wissenschaftliche
Einrichtungen, was manche Deutsche - darunter auch
einige Politiker — fiir (ibertrieben halten.

Die Lage der Sorben -

heute und in den letzen Jahren

Zuriick zur Ausgangsfrage: Wie hat sich die Lage in
den letzten 20 Jahren verandert? Zum Besseren? Zum
Schlechteren?

Trotz betrdchtlicher staatlicher Mittel war es bekannt-
lich auch in der DDR nicht gelungen, die sogenannte
natirliche Assimilation der sorbischen Bevdlkerung
zu stoppen. Viele bewusste Sorben - nicht nur ka-
tholische - setzten daher ihre Hoffnungen in die po-
litische Wende. Schon 1995 konstatierte der Prager
Minderheitenforscher Leo$ Satava: ,,Wer von einer
neuen ,Wiedergeburt’ getrdumt hatte, [. . .] von einer
kulturellen Renaissance wie nach dem Krieg, der duirf-
te enttduscht sein. Andererseits hat sich aber auch die
Furcht vor einem jdhen Zerfall des nationalen Lebens
als unberechtigt erwiesen [. . .].“ Offenbar fihrt eine
demokratische, 6konomisch leistungsfahige soziale

Ordnung nicht automatisch zu einer Drosselung der
Assimilation bei ethnischen Gruppen. Denn leider re-
gistrieren wir: Die Assimilation scheint sich in der of-
fenen Gesellschaft zu beschleunigen. Die ethnische
Identitat Iasst sich nicht von oben anordnen, sie ist
inzwischen nicht mehr evident, sondern die mindige
Entscheidung jedes einzelnen Birgers. Sie miindet
letztlich in die kulturelle Vielfalt, treibt voran zu wei-
terer Differenzierung und Individualisierung. Doch wo
bleibt die sprachliche und kulturelle Substanz? Sie soll
schlie8lich durch staatliche Férderung bewahrt wer-
den.

An dieser Stelle komme ich zuriick auf die fixe Zahl
von 50-60.000 Sorben - in Sachsen, Brandenburg und
dartiber hinaus -, eine Zahl, die auch in den jiingsten
Auflagen der beiden BMI-Broschiiren (liber nationale
Minderheiten bzw. Minderheitensprachen in Deutsch-
land) genannt wird. Etwa die Hélfte dieser Personen
gelten als aktive Sprecher des Sorbischen, anders ge-
sagt: rund 25.000 Menschen kénnen Obersorbisch, bis
zu 5.000 Niedersorbisch. Das Niedersorbische ist weit
starker gefdhrdet als das Obersorbische, zumal diese
Sprache, die zahlreiche Beziige zum Polnischen auf-
weist, seit den 1950er Jahren nicht mehr in den Fami-
lien weitergegeben, nicht reproduziert wird. (Letzte-
res funktioniert ohnehin nur noch in der katholischen
Oberlausitz.)
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Die ,,natilirlichen‘ Sprecher des Niedersorbischen sind
- mit wenigen Ausnahmen - {iber 60, die angestreb-
te Revitalisierung, fiir welche ebenfalls betrdchtliche
Mittel aufgewendet werden, findet in Kindergarten
und Schulen statt. In der ehemals preuflischen Nieder-
lausitz, wo das Sorbische oder Wendische (iber Jahr-
hunderte eine generelle Geringschatzung erfuhr (mit
dem Hohepunkt in der NS-Zeit), war der Sprachwech-
sel nach 1945 nicht mehr aufzuhalten. Soziale und
6konomische Ursachen wie der Braunkohlenbergbau,
der Zustrom von Fliichtlingen und Vertriebenen sowie
spdter die Kollektivierung der Landwirtschaft taten
ein Ubriges.

Und darum ruht gerade in der Niederlausitz so grof3e
Hoffnung auf dem Witaj-Projekt. Die besten Erfolge
zeitigt der Spracherwerb gegenwartig im Kindergar-
ten und im Gymnasium, die gréRten Schwierigkeiten
ergeben sich beim Ubergang von der Primar- zur Se-
kundarstufe.

nFalls aber die Revitalisierung nicht gelingts

den wir sagen missen: Defdtisten wie Andree hatten Recht-

Wy

dann wer-

sie haben sich lediglich um gut 100 Jahre geirrt.

Denn zur Beschreibung der Lage des Sorbischena

Kondition in der Gegenwart hilft absolut kein Schonfdrben:

Wir miUssen uns Sorgen machen.*
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Déanisches Bildungssystem im Landesteil Schleswig —

Konzepte und Finanzierungssorgen

Vortragende:

Lisbet Mikkelsen Buhl,
Dansk Skoleforening
for Sydslesvig

Bericht: Reinhard Goltz

Fir den Dansk Skoleforenig for Sydslesvig erlduterte
Lisbeth Mikkelsen-Buhl die Architektur des auf die Be-
dirfnisse der ddnischen Minderheit in Schleswig-Hol-
stein abgestimmten Bildungssystems. Die Verhdltnis-
se unterscheiden sich in dem Sinne grundsatzlich von
denen der anderen Sprachgruppen in Deutschland, als
dass die danische Sprache und Kultur nicht nur durch
den deutschen Staat, sondern zusdtzlich durch ihren
,»Kin state® unterstiitzt wird. Die Regelungen gelten
entsprechend fiir die deutsche Minderheit in Déne-

mark.

Die Arbeit des Schulvereins stiitzt sich auf die Verfas-
sung des Landes Schleswig-Holstein, dort heil3t es
in Artikel 5 (Nationale Minderheiten und Volksgrup-
pen): ,,1. Das Bekenntnis zu einer nationalen Minder-
heit ist frei; es entbindet nicht von den allgemeinen
staatsbirgerlichen Pflichten. - 2. Die kulturelle Eigen-

standigkeit und die politische Mitwirkung nationaler
Minderheiten und Volksgruppen stehen unter dem
Schutz des Landes, der Gemeinden und Gemeindever-
bénde. Die nationale dénische Minderheit und die frie-
sische Volksgruppe haben Anspruch auf Schutz und
Forderung.“ Artikel 8 (Schule) flihrt in Absatz 4 aus:
,,Die Erziehungsberechtigten entscheiden, ob ihre Kin-
der die Schule einer nationalen Minderheit besuchen

sollen.*

Seit 1920 verfiigt die ddnische Minderheit tiber ein pri-
vates Bildungswesen. Dabei ist vor allem in den land-
lichen Rdumen aktuell das enge Netzwerk aus Kinder-
tagesstatten und Schulen (Gemeinschaftsschulen,
gymnasiale Oberstufe) gefahrdet. Die Zahl der betei-
ligten Schulen sinkt seit etwa 20 Jahren kontinuierlich.
2010 (ibernahm der Bund einen Teil der Kosten, die zu-
vor das Land Schleswig-Holstein getragen hatte.
Kennzeichen der danischen Schulen ist, dass die
Sprachen Deutsch und Ddnisch auf Muttersprach-
niveau gelehrt werden. So bescheinigt der gymnasia-
le Abschluss die allgemeine Hochschulreife sowohl in
Deutschland als auch in Danemark.

Da die meisten Kinder und Jugendlichen in deutsch-
sprachigen Umgebungen aufwachsen und mit deut-
schen Sprachkenntnissen ausgestattet sind, gilt das
Hauptaugenmerk dem Erwerb und dem Ausbau von
Fahigkeiten und Fertigkeiten in der danischen Spra-
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che. Ziel ist die vollstandige Zweisprachigkeit bzw. die
doppelte Einsprachigkeit — ein Konzept, nach dem bei-
de Sprachen unabhangig vom Kontext gleich gut be-
herrscht werden. Um dieses Ziel zu erreichen, ist eine
detaillierte Abstimmung der Inhalte und Methoden in
den beiden sprachlichen Fachern erforderlich. Dieser
,,koordinierte Unterricht sichert sowohl die fach-
lichen als auch die fachlichen als auch sprachlichen
Lernfortschritte der Schiiler.

In die padagogische Arbeit sind neben den Schiilern
und Lehrern immer auch die Eltern eingebunden - ge-
rade sie stiften aulerschulische Sprechanldsse. Die
eigentliche Spracharbeit liegt nicht allein in der Hand
der jeweiligen Danischlehrer, sondern jeder Fachleh-
rer ist grundsatzlich auch Sprachlehrer.

Ein solches Konzept mag - verglichen mit dem norma-
len staatlichen Schulbetrieb — aufwandiger sein. Aber
es sichert in der Regel eine intensive Auseinanderset-
zung mit der danischen wie der deutschen Sprache.
Insofern wird auch gezielt auf die Differenzen zwi-
schen den Sprachen hingewiesen. So gehéren feste
Fligungen — in Deutsch wie in Danisch - zum festen
Unterrichtsprogramm, etwa ,,Trauer ausdriicken
oder ,,sich freuen* in Vergleichen und Redewendun-
gen.
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Aus europaischer Sicht: Die Regional- und Minderheitensprachen und ihr Platz

in den deutschen Schulsystemen

Prof. Dr. Stefan Oeter,
Vorsitzender des Sach-
verstdndigenausschusses
des Europarats zur Euro-

pdischen Sprachencharta

1. Einleitung

Vordergriindig erscheint das Timing eines Beitrages
Uber die Europdische Charta der Regional- oder Min-
derheitensprachen und deren Vorgaben fiir das Min-
derheitenschulwesen in Deutschland nahezu perfekt
zu sein. Deutschland ist seit zwdlf Jahren Mitglied
des Vertrages und befindet sich im vierten Berichts-
zyklus—dervierte Staatenbericht wurdeam7.Juni2010
dem Generalsekretdr des Europarates vorgelegt, ein
Vor-Ort-Besuch der zustdndigen Arbeitsgruppe fand
im September 2010 statt, der Priifbericht selbst wurde
Ende des Jahres vom Expertenkomitee angenommen
und der Bundesrepublik Deutschland zur Kommen-
tierung zugeleitet; nach Behandlung im Minister-
komitee ist der Bericht seit dem 25. Mai 2011 6ffentlich
zuganglich. Was lage ndher, als aus dem Nahkastchen
der Berichtspriifung zu plaudern.

Doch zum Zeitpunkt des Vortrages (und auch noch
der Abfassung dieses Beitrages) war der Bericht noch
nicht 6ffentlich - was dem Verfasser einen gewis-
sen Zwiespalt beschert hat. Der Beitrag kann nicht
ohne weiteres aus dem Fundus der Berichtspriifung
schopfen, kann nicht Details der Beratungen Uber
die Starken, aber auch Schwachen der deutschen
Umsetzung preisgeben, ohne auf unzuldssige Wei-
se indiskret zu werden. Die folgenden Bemerkun-
gen koénnen allerdings schon auf die Feststellungen
des (vierten) Prifberichts zurilickgreifen, denn bei
Erscheinen dieser Uberlegungen wird der Priif-
bericht schon langst 6ffentlich sein. Was erst recht un-
problematisch méglich ist, das ist ein Riickgriff auf die
Vielzahl 6ffentlich zugdnglicher Informationen Gber
die Probleme und Defizite des Schutzes von Minder-
heiten- und Regionalsprachen in Deutschland - und
im Blick auf die vorausliegenden drei Priifberichte’
wird man auch unschwer konstatieren kénnen, dass
(bis auf die dramatische Verschlechterung im Be-
reich der Finanzierung des danischen Minderheiten-
schulwesens) die Probleme und Schwierigkeiten im
Zeitverlauf weitgehend gleich geblieben sind, was in
sich schon eine Problemanzeige darstellt. Die folgen-
den Bemerkungen sollten daher bitte als subjektive

1 Die Priifberichte des Expertenkomitees sind per Internet zugdng-
lich auf der Homepage des Europarates — http://www.coe.int/t/dg4/
education/minlang/Report/EvaluationReports.
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Einschatzungen eines stetig mit Fragestellungen des
Schutzes von Minderheitensprachen befassten Wis-
senschaftlers gesehen werden, und nicht als offizi6-
se Stimme des Expertenkomitees fiir die Sprachen-
charta (oder gar des Europarates als Organisation).
Die im weiteren Verlauf zu lesenden Einschdtzungen
beruhen weitenteils auf Informationen und Bewer-
tungen, die schon den Priifberichten des ersten bis
dritten ,,monitoring cycle* zugrunde lagen, zum Teil
sind sie aber auch persénliche Einschatzungen durch-
aus subjektiver Natur im Blick auf aktuelle Entwicklun-
gen auf der Basis der in den letzten zw6If Monaten
bekannt gewordenen Umstande und Entwicklungen.
In die vergleichende Perspektive der folgenden Be-
merkungen flieen aber zugleich natirlich nicht nur
die Befunde der deutschen Berichtspriifung ein, son-
dern auch die Erfahrungen mit der parallelen Priifung
mittlerweile gut zwanzig anderer Mitgliedstaaten des
Europarates Uber einen Zeitraum von weit mehr als
zehn Jahren. Aus dieser vergleichenden Perspektive,
die weit mehr als die Halfte der Europaratsstaaten
umfasst, Idsst sich gesamthaft doch eine recht sichere
(komparative) Einschatzung der Schwéchen und Star-
ken des deutschen Systems erlangen.

2. Ungleichheit als System

Die Sprechweise vom ,,deutschen System‘ erweist
sichdabeialsinsich problematisch. Natdirlich bildet das
- in weiten Teilen eher kontingente denn geplante -

Geflige der Vorkehrungen zum Schutz der Minder-
heitensprachen in einer analytischen Perspektive so
etwas wie ein ,,System“. Doch dies heilst nicht unbe-
dingt, hier bestehe so etwas wie eine ,,systemische*
Einheit, die Schutz von Minderheiten- und Regional-
sprachen Uber die verschiedenen Falle hinweg gleich-
férmig mache, im Sinne eines gleichartigen Heran-
gehens.” Wenn das deutsche ,,System* des Schutzes
von Minderheiten- und Regionalsprachen ein Grund-
charakteristikum hat, dann ist es das Fehlen jeglicher
Systematik im politischen und rechtlichen Heran-
gehen an die — im Detail oft gar nicht so verschiede-
nen — Falle. Aus der Vogelschau einer europdischen
Vergleichsperspektive fdllt dieser Zug des Unsystema-
tischen sehr schnell ins Auge: In Deutschland werden
Regional- und Minderheitensprachen, auch wenn sie
nach Sprecherzahlen wie nach soziolinguistischer Si-
tuation gar nicht so verschieden sind, auf extrem un-
terschiedliche Art behandelt - und dies nicht nur in
faktischer Hinsicht, sondern auch in den fiir sie gelten-
den rechtlichen Rahmenbedingungen.3

Der Fehler, den viele Staaten im Osten Europas bege-
hen-Minderheitensprachen, seiensieauchnach Gréie
derSprachgruppeundsoziolinguistischer Situation vél-
2 Siehe hierzudieausfiihrliche Darstellung von Stefan Oeter/Alastair
Walker, The Case of the Federal Republic of Germany, in: Sia Spilio-
poulou Akermark et al. (Hrsg.), International Obligations and Na-
tional Debates: Minorities around the Baltic Sea, Mariehamn: Aland

Islands Peace Institute 2006, S. 227, 235 ff.
3 Vgl nur Oeter/Walker (wie Anm. 2), S. 235 f.
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lig verschieden, im Rechtsstatus strikt gleich zu behan-
deln - ist Deutschland véllig fremd. Im Gegenteil - vor
lauter Differenzierung gibt es praktisch keine Gibergrei-
fenden Malistdbe, die fiir ein GrundmaR an Gleichheit
in der rechtlichen Behandlung sorgen wiirden. Diese
Beobachtung gilt in besonders krassem Mal3e fiir das
System der Finanzierung der Regional- und Minder-
heitenorganisationen und ihrer Arbeit* - es gilt aber
auch fiir die Organisation des Bildungswesens im Blick
auf die Regional- und Minderheitensprachen und die
Berticksichtigung deren berechtigter Anliegen.

Das konstatierte Grundphanomen der ,,Ungleichheit
als System* hat sicherlich zentral mit dem féderalen
Staatsaufbau der Bundesrepublik Deutschland zu tun.
Schulwesen ist nun einmal reine Landerkompetenz
und die Sorben in Sachsen und Brandenburg kdnnen
daher schon im Ansatz nicht die gleiche Behandlung
erwarten wie die Danen und Nordfriesen in Schleswig-
Holstein oder die Saterfriesen in Niedersachsen. Un-
gleichheit Giber die Landergrenzen hinweg ist im Bun-
desstaat System — und es gibt gute Griinde fiir dieses

4 Vgl. hierzu auch schon mein Gutachten fiir das Minderheiten-
sekretariat (iber die Finanzierungskompetenzen im Bereich der Min-
derheitenpolitik — Stefan Oeter, Minderheitenpolitik und das bun-
desstaatliche System der Kompetenzverteilung, Gutachten 2008.

5 Vgl nur Dietrich Murswiek, Schutz der Minderheiten in Deutsch-
land, in: J. Isensee/P. Kirchhof (Hrsg.), Handbuch des Staatsrechts
der Bundesrepublik Deutschland, Bd. VI, Heidelberg: C.F. Miiller

1995, S. 663 ff., insbes. Rn. 23 ff., 29 ff.

zentrale Grundaxiom eines jeden foderalen Systems.®
Erkldren lassen sich die radikalen Unterschiede in
der Behandlung aber nicht nur durch den féderalen
Staatsaufbau — mindestens so wichtig sind die histo-
risch bedingten Pfadabhdngigkeiten eines jeden Ein-
zelsystems des Schutzes und der Férderung von Min-
derheiten-und Regionalsprachenim Schulwesen.” Die
vorzufindenden Einzelsysteme sind jeweils aus ganz
unterschiedlichen historischen Ausgangskonstellatio-
nen erwachsen und folgen einer jeweils eigenen Ent-
wicklungsdynamik, die im Zusammenhang steht mit
den konkreten politischen Konstellationen vor Ort,
aber auch mit den jeweiligen Landestraditionen im Bil-
dungswesen.

Aus dieser eher historischen Perspektive ist der nor-
mative Anspruch eines kohdrenten Gesamtsystems
vollig verfehlt — der Schutz und die Férderung der
Minderheitensprachen erwuchs historisch schon im
Ansatz in jedem Falle aus ganz anderen Wurzeln, folg-

te anderen Ansdtzen und Entwicklungsrichtungen

6 Vgl. zu dieser Problematik und der dahinter stehenden Frage-
stellung der Gleichheitsmafistdbe (iber Lindergrenzen hinweg nur
Sigrid Boysen, Gleichheit im Bundesstaat, Tiibingen: Mohr Siebeck
2005.

7 Siehe Michael J. Hahn, Die rechtliche Stellung der Minderheiten
in Deutschland, in: J.A. Frowein/R. Hofmann/S. Oeter (Hrsg.), Das
Minderheitenrecht europdischer Staaten, Teil 1, Berlin u.a.: Springer
1993, S. 62 ff., ferner Jan Lemke, Nationale Minderheiten und Volks-
gruppen im schleswig-holsteinischen und lbrigen deutschen Verfas-
sungsrecht, Kiel: Lorenz-von-Stein-Institut fiir Verwaltungswissen-
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und spiegelt diese Verschiedenheit bis heute radikal
wider — was aus Sicht der betroffenen Sprachgruppen
allerdings vielfach als diskriminierende Schlechterstel-
lung gegeniiber den ,,beati possidentes‘ des Systems
gesehen wird. Die ,,Ungleichheit als System* tragt da-
her zugleich Ziige einer ,,Stratifizierung* der Minder-
heiten® — im Vergleich stehen privilegierten Gruppen
deutlich unterprivilegierte, ja benachteiligte Gruppen

gegendiber.

3. Modell Danischer Schulverein

Besonders deutlich ist die Pfadabhangigkeit im Falle
des danischen Minderheitenschulwesens, das traditi-
onell immer wieder als ,,Modell* gesehen worden ist,
und das (zumindest bis zu den Kirzungen des Jahres
2010) jedenfalls modellhafte Lésungen des Schutzes
und der Férderung der Regional- und Minderheiten-
sprachen im Bildungssystem bereitstellte — nicht nur
im institutionellen und padagogischen ,,input“ des
Schulsystems, sondern auch im ,,output der Lern-
ergebnisse und des erzielten Sprachniveaus in beiden
gelehrten Sprachen.® Man kénnte das iiber Jahrzehn-
te zum ,,Modell“ aufgeputzte ddnische Minderheiten-
schulwesen als das ,,Flaggschiff“ oder ,,Prunkstiick*

8 Siehe hierzu auch Oeter/Walker (wie Anm. 2), S. 235.

9 Vgl. Karen Margrethe Pedersen, Dansk sprog | sydslesvig: det
danske sprogs status inden for det danske mindretal | Sydslesvig,
Aabenraa: Inst. For Greenseregionsforskning 2002 (zugl. Diss. Univ.
Odense 2002).

des deutschen Minderheitenschutzes bezeichnen.
Seine heutige Gestalt verdankt es einer ganz spezifi-
schen historischen Konstellation, deren Ausgangs-
punkt auf die Teilung des alten Herzogtums Schles-
wig nach dem Ersten Weltkrieg zurlickreicht. Der seit
dem mittleren 19. Jahrhundert in der Region virulente
,,Yolkstumskampf‘‘ zwischen ,,Bekenntnisdeutschen
und ,,Bekenntnisdanen“® sollte nach 1945 mit einem
politischen Kompromiss beigelegt werden."

Im Verlaufe ldngerer Verhandlungen gelangte man
schlie8lich zu den so genannten ,,Bonn-Kopenhage-
ner Erkldrungen®, einem Satz aufeinanderer bezoge-
ner, einseitiger politischer Verpflichtungserklarungen
der beiden Staaten, in denen Grundstandards des Um-
gangs mit den jeweiligen Minderheiten festgeschrie-
ben wurden.” Kennzeichen der beiden Erkldrungen ist
ihre Reziprozitdt — eine Reziprozitat, die angesichts
der doch relativ dhnlichen Problemlagen der deut-

schen Minderheit in Nordschleswig und der danischen

10 Vgl. nur Erich Hoffmann, Das Nationalitdtenproblem in Schles-
wig: 1867-1914, in: Geschichte Schleswig-Holsteins, begr. V. Volquart
Pauls, hrsg. V. Olaf Klose, Bd. 8 Teil 2 Lfg.2, Neumlinster: Wachholtz
1995, 5. 199-335.

11 Vgl. etwa Karl-Friedrich Nonnenbroich, Die ddnische Minderheit
in Schleswig-Holstein nach 1945, Diss. Univ. Kiel 1972.

12 Vgl. zu den Bonn-Kopenhagener Erkldrungen Jorgen Kiihl, The
«Schleswig Experience«. The National Minorities in the Danish-Ger-
man Border Area, Flensburg: European Centre for Minority Issues
1998, S.53 f.; vgl. zur Rezeption dieser Erkldrungen auch Martin Hoff-
ken, Die ,,Kieler Erkldrung* vom 26. September 1949 und die ,,Bonn-
Kopenhagener Erkldrungen® vom 29. Mdrz 1955 im Spiegel deutscher
und ddnischer Zeitungen, Frankfurt a.M.: Peter Lang 1994.

Y2IS Jaydsiedouna sny

—~

u.u,_., i (’/7\7\ﬁ>\~~ \Jfé\J&?ﬁ
- bt ) ~ |



Minderheit in Schleswig-Holstein sachlich nahelag.
Beide Staaten gehen in den Erklarungen dhnliche Ver-
pflichtungen ein — und mit dem reziproken Wechsel-
bezug der beiden Erklarungen wird der Schutz beider
Minderheiten tendenziell zu einer Frage auch der Au-
Benpolitik, wie unlangst die Reaktionen Danemarks
auf die Kiirzungen des Landes Schleswig-Holstein bei
den Zuschissen fiir den ddnischen Schulverein wieder
einmal verdeutlicht haben.

Die spiegelbildliche Konstruktion des Schutzes findet
Ausdruck in einer ganz eigenen Architektur der For-
dermechanismen. Die deutschen Schulen in Nord-
schleswig wie die ddnischen Schulen in Schleswig-
Holstein sind formal Privatschulen, die vom jeweiligen
Staatim Rahmen der Privatschulférderung unterstiitzt
werden - in beiden Féllen (mittlerweile) mit Satzen,
die Gber dem normalen Fddersatz fiir Privatschulen
konfessioneller oder weltanschaulicher Pragung lie-
gen.B

Gleichwohl bleibt in beiden Fallen ein Fehlbetrag aus
dem Betrieb der Schulen, der in einer erganzenden

Férderung vom jeweiligen ,,kin-state* bestritten wird.

13 Vgl. nur Hahn (wie Anm. 7), S. 90 ff. und Lemke (wie Anm. 7),
S. 317 ff.; ferner fiir Nordschleswig Lone Hegelund, A Comparative
Language Policy Analysis of Minority Mother Tongue Education in
Denmark and Sweden, Copenhagen: Danish Univ. of Education 2002,
sowie Michael Byram, Bilingual or Bicultural Education and the Case
of the German Minority in Denmark, in: Hugo Baetens Beardsmore
(Hrsg.), European Models of Bilingual Education, Clevedon: Multilin-

gual Matters 1993, S. 54 ff.

Das Kdnigreich Danemark unterstiitzt den danischen
Schulverein in Schleswig-Holstein mit recht hohen
Summen, wdhrend umgekehrt die Bundesrepublik
Deutschland erhebliche Zuschiisse an den deutschen
Schulverein in Nordschleswig leistet.™

Das allgemeine Verbot der direkten Finanzierung des
Schulwesens aus Bundesmitteln ist hier aus den An-
geln gehoben, da der Bund insofern nicht an die Stelle
der Lander tritt, sondern im Kontext der AuRRenpolitik
bzw. auswartigen Kulturpolitik deutsche Schulen im
Ausland fordert.™

Uber Jahrzehnte ist dieser pragmatische Kompromiss
der Bonn-Kopenhagener Erklarungen zu einem gera-
dezu modellhaften Arrangement ausgebaut worden,
mit viel Pragmatismus und Goodwill von allen Seiten.™
Vorteil der Privatschulldsung ist, dass die Tragerschaft
der Schulen bei der Minderheit selbst liegt. Die Moda-
litaten der Unterrichtsgestaltung und des Curriculums

kénnen — soweit mit den Rahmenregelungen des Lan-

14 Vgl. Lemke (wie Anm. 7), S. 310 ff.

15 Vgl. hierzu schon Stefan Oeter, Die Entwicklung der europd-
ischen Sprachenvielfalt und die Rolle der Minderheiten, in: Christoph
Bergner / Matthias Weber (Hrsg.), Aussiedler- und Minderheiten-
politik in Deutschland. Bilanz und Perspektiven, Miinchen: Olden-
bourg 2009, S. 151, 161 f.

16 Vgl. Jorgen Kiihl, Sustainable Peace and Cooperation in Bor-
derlands: The Danish-German Bonn-Copenhagen Declarations 1955-
2005, in: European Yearbook of Minority Issues 5 (2005), S. 117 ff.
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des vereinbar” —im Detail von den Vertretern der Min-
derheit selbst bestimmt werden. Gleiches gilt fir die
Frage der Schulstandorte, bei deren Festlegung auf
eine moglichst optimale Abdeckung der betroffenen
Schiilerschaft Riicksicht genommen werden kann.
Wenn einmal eine Schule wegen zu gering werdender
Schiilerzahlen geschlossen werden muss, kann nach
der fir die betroffenen Minderheitenangehdrigen
schonendsten Lésung gesucht werden — wobei der
Schulverein einen derartigen Schritt meidet, solange
es irgend geht, um die Abdeckung in der Flache zu ge-
wabhrleisten.

Die Qualitat der danischen Schulen ist hoch, was sich
an Inputfaktoren wie etwa den Gruppen- und Klassen-
grofen festmachen ldsst, aber auch an Outputgréfen
wie dem Lernerfolg der Schiiler, der sich in einer si-
cheren Beherrschung beider Sprachen ausdriickt, des
Danischen wie des Deutschen. Die Absolventen der
(nunmehr zwei) danischen Gymnasien in Flensburg
und Schleswig legen ein in beiden Staaten anerkann-

tes Abitur ab und sind in beiden Sprachen zum Stu-

17 Zu den Problemen, die aus der grofien Diskrepanz zwischen dem
ddnischen Schulsystem, an dem die Schulen der ddnischen Minder-
heit orientiert sind, und den Anforderungen des schleswig-holsteini-
schen Schulrechts, die fiir die Anerkennung als Ersatzschule beach-
tet werden miissen, erwachsen vgl. Bent Sendergaard, The Problem
of Pedagogy versus Ideology: The Case of a Danish-German Bilingual
School-Type, in: Hugo Baetens Beardsmore (Hrsg.), European Mo-
dels of Bilingual Education, Clevedon: Multilingual Matters 1993,
S. 66 ff., insbes. S. 67 f.

dium befdhigt (zumindest formal).® Wie durchschla-
gend der Erfolg der danischen Schulen ist, ldsst sich
am Andrang vielfach auch (national wie sprachlich)

deutscher Familien ablesen.”™

Lasst man diese Erfolgsgeschichte*® Revue passie-
ren, dann ist es umso bedauerlicher mitansehen zu
missen, wie dieses beispielhafte Modell in jlingster
Zeit nachgerade mutwillig zerstért wird.” Natdirlich
leidet das Land Schleswig-Holstein an einer gravie-
renden Haushaltsnotlage — doch der Sparbeitrag, der
durch die Kiirzung der Zuschiisse von 100 % des durch-
schnittlichen Kostensatzes einer staatlichen Schule
auf nur noch 85 % erzielt wird, ist im Gesamtvergleich
mehr als bescheiden. Der Eindruck, hier werde in un-
verhaltnismaRiger Weise zu Lasten einer — gerade bei
Teilen der Klientel der Regierungsparteien nicht son-
derlich beliebten — Minderheit gespart, ohne dass die
Mehrheit vergleichbare Sparopfer erbringen mdsste,

18 Zu den Problemen eines etwaigen deutschen Studiums, die aus
dem mangelnden Ausbau des Deutschen als ,,akademische Sprache*
liegen, vgl. schon Sendergaard, (wie Anm. 17), S. 74.

19 Vgl. zu diesem Phdnomen Sendergaard, (wie Anm. 17), S. 71f.
20 Vgl nur Jergen Kiihl, Nationale Identitdt und kulturelles Ge-
ddchtnis: Die ddnische Minderheit in Schleswig-Holstein, Nordlichter
2004, S. 321 ff.

21 Vgl. nur den Artikel ,,Danish Minority in Germany Face School
Closures“, The Copenhagen Post Online v. 10. Juni 2010, abzurufen
http://www.cphpost.dk/culture/culture/122-culture/49200-
danish-minority-in-germany-face-school-closures.htmi.
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ist kaum von der Hand zu weisen.”” In der politischen
wie publizistischen Begleitdebatte zu diesen Vorgdn-
gen kommt ein eher unschéner Bodensatz an Ressen-
timents an die Oberfldche — und zwar nicht nur in der
lokalen Presse, sondern bis in amtliche Dokumente hi-
nein, wie etwa Priifberichte und Verlautbarungen des
Landesrechnungshofes. Natirlich sind die danischen
Schulen finanziell recht gut gestellt — doch ist dies im
Kern kein Verdienst des Landes Schleswig-Holstein,
sondern geht primar auf die erganzenden Finanz-
beitrdge des Kénigreiches Ddnemark zuriick. Die da-
nischen Schulen sind in bestimmten Kreisen offenbar

I“

geradezu als ,,Luxusmodell* verschrien - die Klassen-
grofen sind durchschnittlich geringer als an deut-
schen Mehrheitsschulen, der Schulverein leistet sich
den ,,Luxus®, eine Reihe von Kleinstschulen aufrecht
zu erhalten, die im Kontext des normalen staatlichen
Schulwesens schon léngst hatten geschlossen werden
miissen, auch die Arbeitsbedingungen der Lehrer sind
in bestimmten Punkten besser als an deutschen Mehr-
heitsschulen. Dass diese Befunde vielleicht durchaus
sachliche Griinde haben kénnten, scheint den Kritikern
Uberhaupt nicht in den Sinn zu kommen. Aus padago-
gischer Sicht gibt es ohne Zweifel gute Argumente, bei

einem auf Zweisprachigkeit zielenden Minderheiten-

22 So auch der Eindruck der Intergroup Minorities des Europd-
ischen Parlaments - vgl. die Zusammenfassung der entsprechenden
Anhérung der Intergroup durch deren Vorsitzende Kinga Gdl, abzu-
rufen unter: http://galkinga.hu/en/new/343.

schulwesen mit geringeren Klassengréfen als in staat-
lichen Mehrheitsschulen zu arbeiten, denn auf die
recht unterschiedlichen sprachlichen Ausgangssitua-
tionen der Schiiler muss unbedingt Riicksicht genom-
men werden - wie Uibrigens auch bei staatlichen Schu-
len in groflstadtischen Brennpunkten der Migration,
die ebenfalls erhéhten Personaleinsatz erfordern,
sollen die Schiiler dort angesichts ihrer heterogenen
sprachlichen Voraussetzungen nicht abgehangt wer-
den. Das Aufrechterhalten bestimmter Kleinstschulen
in den landlichen Randbereichen des danischen Sied-
lungsgebietes ist unabdingbar, will man nicht in be-
stimmten Gebieten die Flache rdumen und Familien
der Minderheit ohne zureichendes Schulangebot las-
sen, denn Pendeldistanzen mit dem Schulbus lassen
sich nicht beliebig dehnen. Und dass die Arbeits- und
Entlohnungsbedingungen der Lehrer sich an der Wett-
bewerbslage des Lehrermarktes orientieren mussen,
sollte eine gewisse Evidenz fiir sich in Anspruch neh-
men kénnen - der einschlagige Lehrermarkt, um den
es geht, ist aber im Kern hier nicht der deutsche, son-
dern der dénische Arbeitsmarkt, denn angesichts des
Unterrichts fast nur auf Danisch bedarf es mehrheit-
lich der fiir den Unterricht auf Danisch ausgebildeten
Lehrer aus Danemark, und nicht deutschen Lehrer-
nachwuchses. Diese Lehrer lassen sich aber nur unter
bestimmten, mit den danischen Verhaltnissen zumin-
dest wettbewerbsfdhigen Umstdnden nach Schles-
wig-Holstein locken.
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Man kann sich iberhaupt fragen, ob der generelle
Vergleich mit den normalen Privatschulen deutscher
Unterrichtssprache, deren padagogisches Profil sich
meist eher in weltanschaulichen oder konfessionel-
len Orientierungen als in der Sprache unterscheidet,
Uberhaupt einen angemessenen Vergleichsmalistab
bietet.

Sieht man genau hin, wird man dies eher verneinen
miissen. Das Land steht nicht unter einem rechtlichen
Auftrag, Eltern flachendeckend eine anthroposophi-
sche oder anders weltanschaulich gepragte Schul-
erziehung anzubieten. Fiir den Bereich des danischen
Minderheitenschulwesens aber gilt genau dies. Schon
nach der Landesverfassung unterliegt das Land Schles-
wig-Holstein einer Verpflichtung zum Schutz und zur
Forderung der ddnischen Minderheit.?? Konkretisiert
und gehartet wird diese verfassungsrechtliche Grund-
verpflichtung durch die Verpflichtungen aus der Bonn-
Kopenhagener Erklarung sowie durch die unter der
Europadischen Charta der Regional- oder Minderhei-
tensprachen eingegangenen Verpflichtungen zuguns-
ten des Danischen. Das Land ist danach verpflichtet,
im Siedlungsgebiet der danischen Minderheit fldchen-
deckend zumindest ein Schulmodell anzubieten, in
dem der Unterricht der danischen Sprache (im Primar-
wie Sekundarschulwesen) als ,,integraler Bestandteil

des Curriculums* mit einer sinnvollen Mindestzahl

23 Siehe nur Art. 5 Abs. 2 der Landesverfassung Schleswig-
Holstein.

von Unterrichtsstunden angeboten wird — eine Ver-
pflichtung, der das allgemeine staatliche Schulwesen
bislang in keiner Weise gerecht wird.>* Im Kontext des
oben beschriebenen Arrangements des danischen
Minderheitenschulwesens hat das Land die Erfiillung
dieser Verpflichtung im Grunde in die Schulen des Da-
nischen Schulvereins ausgelagert (was an sich nicht
zu beanstanden ist).> Dieser Konstruktion der Aus-
lagerung der ,,Erfiillungsverantwortung® entsprach
der bisherige Finanzierungsmodus der Bezuschus-
sung mit 100 % des durchschnittlichen Kostensatzes
staatlicher Regelschulen, der sich im Blick auf die so
bewirkte Entlastung des Landes von seiner vélker-
rechtlichen ,,Erfiillungsverantwortung‘ als durchaus
sachangemessen darstellte. Die danischen Schulen
aus rein formalen Griinden mit deutschen Privatschu-
len gleichzustellen, ist im Gegensatz sachwidrig, weil
Uber diese Schulen ein ganz bestimmter, rechtlich
festgeschriebener staatlicher Bildungsauftrag erfullt
wird. Die Schiiler an ddnischen Minderheitenschulen
mit geringeren Kostensdtzen zu finanzieren als deut-
sche Schiiler an staatlichen Regelschulen, erweist

24 Vgl. nur die warnenden Bemerkungen im 4. Priifbericht des Ex-
pertenkomitees der Sprachencharta v. 3.12.2010, para. 65, zugdng-
lich unter: http://www.coe.int/t/dg4/education/minlang/Report/Eva-
luationReports.

25 Siehe auch die einschldgigen Schlussfolgerungen des Experten-
komitees fiir die Sprachencharta in seinem 1. Priifbericht v. 4.12.2002,
paras. 135 und 136, abzurufen unter: http://www.coe.int/t/dg4/edu-
cation/minlang/Report/EvaluationReports.
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sich unter dieser Perspektive als diskriminierend und
gleichheitswidrig - das vdlkerrechtlich verbriefte
Recht auf Unterricht in der eigenen Sprache wird hier
unzuldssig gleichgesetzt mit der Verfolgung privater

Bildungsvorstellungen weltanschaulicher Pragung.

Quintessenz dieser rechtlichen Lage ist, dass es dem
Land -
nicht frei steht, ob und in welchem AusmaR es private

im Gegensatz zu Ublichen Privatschulen — eben

Ersatzschulen férdert, sondern dass das Land im Blick
auf seine Verpflichtung, ein ausreichendes (und fiir das
Siedlungsgebiet der Minderheit flachendeckendes)
Angebot an Beschulung in danischer Sprache vorzu-
halten, in einer klaren ,,Auffangverantwortung“ steht.
Bricht durch die Kirzung der Zuschisse — was sehr
wahrscheinlich ist — in bestimmten Gebieten die ,,Ver-
sorgung in der Flache* seitens des Danischen Schul-
vereins zusammen, so wdre das Land verpflichtet, in
seinen staatlichen Regelschulen ein Auffangangebot
aufzubauen, das (dhnlich wie bei den bisherigen da-
nischen Schulen) ein bedarfsdeckendes Angebot der
Beschulung auf Ddnisch anbietet bzw. zumindest ein
zureichendes Angebot des Unterrichts der danischen
Sprache bietet.?® Dass das staatliche Schulwesen bis-
lang dieser Auffangverantwortung gerecht wirde,
lasst sich nicht behaupten; hier waren einige Investi-
tionen erforderlich — die Schaffung entsprechender

26 So auch die implizite Annahme des 4. Priifberichts des Experten-
komitees (wie Anm. 24), Parad. 65.

Klassen in einer Reihe von Schulen der betroffenen
Bezirke, die Rekrutierung entsprechend ausgebildeter
Lehrer, die Beschaffung bzw. Erarbeitung geeigneter
Lehrmaterialien etc.

Was nach Abzug dieser anfallenden Kosten noch
Ubrig bleibt von dem Sparbeitrag, der der da-
nischen Minderheit auferlegt wird, ist mehr als
zweifelhaft — sicher ist nur die Verschlechterung
im Bildungswesen der danischen Minderheit. In-
soweit ist es ohne Zweifel zu begriillen, dass fir
eine Ubergangszeit der Bundestag als Haushalts-
gesetzgeber beschlossen hat, aus Bundesmitteln eine
weitgehende Kompensation zu leisten.”” Wirklich ge-
16st wird das Problem damit nicht, doch gelang es so
zumindest, die diplomatischen Verwerfungen im Ver-
haltnis zu Danemark abzumildern und Zeit fiir eine
konstruktive Lésung zu gewinnen. Finanziell wird der
Ausfall des Danischen Schulvereins nicht voll kompen-
siert, die Zahlung aus dem Bundeshaushalt ist zudem
finanzverfassungsrechtlich problematisch, kann des-
halb nicht auf Dauer geleistet werden. Letztlich wird
das Land Schleswig-Holstein sich wieder seiner Pflich-
ten besinnen und das Problem mit eigenen Mitteln 16-

sen miussen.

27 Vgl. die Erkldrung der FUEN v. Nov. 2010, ,,Germany Forsakes Mi-
norities: German-Danish Border Region Model at Risk*, abzurufen
unter: http://www.fuen.org/media/146.pdf.

44

—

Yy

b

" Ve

&



4. Systemerbe Sorbisches Schulwesen

In historischer Perspektive einzigartig ist auch das
Schulwesen der sorbischen Minderheit - vor allem der
Obersorben aus der sachsischen Oberlausitz um Baut-
zen.?® Beim Kernbereich der obersorbischen Schulen
handelt es sich um den einzigen Fall einer genuin
muttersprachlichen Minderheitenschulerziehung im
staatlichen Schulwesen Deutschlands. Die sorbischen
Schulen sind staatliche Regelschulen, und im Kern-
siedlungsgebiet der Obersorben, in dem auf dem Dorf
traditionell auch das Sorbische noch als lokale Um-
gansgsprache diente und Kinder dementsprechend
mit Sorbisch als dominanter Erstsprache aufwuchsen,
wurde und wird auch an den lokalen Schulen auf Sor-
bisch unterrichtet.?® Kinder der sorbischen Minderheit
(aber auch Kinder der zugezogenen Deutschen) wer-
den auf diesen doérflichen Grund- und Mittelschulen in
Sorbisch alphabetisiert und erhalten erst im weiteren

Verlauf Unterricht in Deutsch als Zweitsprache. Das

28 Vgl. dazuin historischer Perspektive Edmund Pech, Das sorbisch-
wendische Schulwesen im 20. Jahrhundert, in: Die Sorben/Wenden in
Deutschland und nationale Minderheiten in Europa, Potsdam: Bran-
denburgische Landeszentrale fiir politische Bildung 2000, S. 30 ff.

29 Zur Etablierung dieses Modells muttersprachlicher Beschulung in
der Minderheitensprache wdéhrend der DDR vgl. Pech (wie Anm. 28),
S. 36 ff., sowie Jana Schulz, Mehrwert durch Minderheiten? Aktuel-
le Probleme des sorbischen Bildungswesens, in: Matthias Theodor
Vogt/Jan Sokol/Dieter Bingen/Jirgen Neyer/Albert Léhr (Hrsg.),
Minderheiten als Mehrwert, Frankfurt a.M.: Peter Lang 2010, S. 491,
504 ff.; zu den Anderungen nach 1990 vgl. auch Peter Barker, Slavs
in Germany: The Sorbian Minority and the German State since 1945,
Lewiston, NY: Mellen 2000, S. 144 ff.

so gepragte sorbische Schulsystem wurde in seiner
heutigen Form in den frithen Jahren der DDR geschaf-
fen.*® Es hat jahrzehntelang gut funktioniert und wur-
de auch nach der Wiedervereinigung in dieser Formim
Land Sachsen beibehalten — der Einigungsvertrag ent-
halt ja auch eine Reihe grundsatzlicher Kautelen zur
Fortfiihrung des in der DDR etablierten Schutzes und

der Férderung der sorbischen Minderheit.

Problem dieses historisch etablierten und Gber Jahr-
zehnte erfolgreich praktizierten Modells des Minder-
heitenschulwesens ist sein geographischer wie so-
zialer Nischencharakter. Beschulung der sorbischen
Kinder auf Sorbisch war das Privileg eines relativ klei-
nen Gebietes zwischen Kamenz und Bautzen - des
regionalen Kernbereiches, den man als das tradierte
Kernsiedlungsgebiet der Obersorben bezeichnen
kann. Aufllerhalb dieses geographisch recht kleinen
Kerngebietes, in dem Sorbisch traditionell die do-
minante Umgangs- (und Mehrheits-)Sprache in den
Dorfern war, gibt es zwar auch eine Reihe traditionel-
ler sorbischer Siedlungen, die dortigen lokalen Min-
derheiten genossen aber schon zu DDR-Zeiten nicht
den gleichen Schutz wie im Kerngebiet. Deren Kinder
wurden auf Deutsch beschult und bekamen allenfalls
noch etwas zusatzlichen Unterricht des Sorbischen
als Sprache.>" Mittlerweile ist aber auch das sorbische

30 Vgl. nur Pech (wie Anm. 28), S. 35 ff.
31 Vgl. zu diesen Problemen Pech (wie Anm. 28), S. 39 ff.
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Kerngebiet unter Druck geraten. Die sehr dramatische
demographische Negativentwicklung in der Region
hat das Land zu mehr oder weniger drastischen An-
passungen der Schulstruktur gezwungen. Zwei von
traditionell vier existierenden sorbischsprachigen Mit-
telschulen des Gebietes sind mittlerweile geschlossen
bzw. im Prozess der Schliefung.?> Die Kinder aus den
davon betroffenen Dérfern miissen entweder deut-
lich weitere Schulwege zu einer der anderen sorbisch-
sprachigen Mittelschulen auf sich nehmen — oder sie
gehen (was in nicht unerheblichem MaRe geschieht)
einfach auf die nachstgelegene deutschsprachige Mit-
telschule, was den Spracherhalt natirlich erheblich
beeintrachtigt.

Die gegen diese SchulschlieRungen gedullerten Be-
denken der sorbischen Verbdnde sind ohne Zweifel im
Kern berechtigt, wenn sich das Land auch ersichtliche
Miihe gegeben hat, diese Prozesse im Fall der Sorben
abzumildern und Auffanglésungen zu finden. Kern-
befiirchtung im Blick auf alle Auffanglésungen, und
seien sie noch so gut gemeint, ist der Verlust eines

32 Vgl insoweit die Informationen und Anmerkungen im ersten
Priifbericht des Expertenkomitees (wie Anm. 25), pards. 431f., sowie
im 2. Priifbericht v. 1. Mdrz 2006, paras. 96 ff. und im 3. Priifbericht
v. 9. Juli 2008, para. 124 (beide abrufbar unter: http://www.coe.int/t/
dg4/education/minlang/Report/EvaluationReports); vgl. ferner Mar-
tin Walde, Wie man seine Sprache hassen lernt. Uberlegungen zum
deutsch-sorbischen Konfliktverhdltnis in Schule, Kirche und Medien,
in: Matthias Theodor Vogt/Jan Sokol/Dieter Bingen/Jiirgen Neyer/Al-
bert L6hr (Hrsg.), Minderheiten als Mehrwert, Frankfurt a.M.: Peter
Lang 2010, S. 381, 402.

geschlossen sorbischsprachigen Sozialmilieus. In den
alten dorflichen Mittelschulen des sorbischen Kern-
gebietes war Sorbisch auch auf3erhalb des Unterrichts
die selbstverstandliche Umgangssprache, und Kinder
wuchsen in dem Selbstverstdndnis auf, es sei ganz
normal, alltéglich (und in praktisch allen sprachlichen
Domaénen) Sorbisch als Alltagssprache zu benutzen.
In den neuen Mittelpunktschulen aber ist - alle Qua-
litat des formalen Sorbischunterrichts hin oder her
— Deutsch die alltdgliche Umgangs- und Pausenspra-
che. Sorbisch wird zur asymmetrischen Minderheiten-
sprache, die fast nur noch im Sprachunterricht des
Faches Sorbisch vorkommt - ein fataler Schritt auf
dem Weg in die Falle der ,,Diglossie. Im verzweifel-
ten Kampf um ihre Schulstandorte hatten sich die
Obersorben immer wieder eine Eigenbestimmung
der Strukturfragen ,ihrer Schulen — im Stile des Da-
nischen Schulvereins — gewiinscht. Die aus diesem
Unbehagen gespeiste Debatte um eine Art ,,Kultur-
autonomie’ mit eigener Schultrdgerschaft fiir eine
kleine Zahl von Kernschulen hat im Blick auf die be-
sorgniserregenden Entwicklungen gute Griinde fir
sich.3 Leider war jedoch eine zentrale Frage nicht zu
[6sen: Wer nimmt im Falle der (Ober-)Sorben die Rol-

33 Vgl hierzu Peter Pernthaler, Gutachten Uber die Errichtung
einer Kérperschaft als éffentlich-rechtliche Vertretung der Sorben
(Wenden), in: Matthias Theodor Vogt/Jan Sokol/Dieter Bingen/Jiir-
gen Neyer/Albert L6hr (Hrsg.), Minderheiten als Mehrwert, Frank-
furt a.M.: Peter Lang 2010, S. 537 ff.
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le des ,,kin-state‘ ein, leistet also die unverzichtbaren
Erganzungsbeitrdge zu den Mehrkosten eines klein-
teiligen und aufwendigen Minderheitenschulwesens?
Der Bund? Hier sto8t man an eng gezogene verfas-
sungsrechtliche Grenzen.

Erfreulicherweise hat Sachsen - in einer Art komple-
mentarer Ausgleichsbewegung — als Land erhebliche
Anstrengungen unternommen, mit dem ,,2plus‘-
Modell die Stellung des Sorbischen als zu unterrich-
tende Zweitsprache an den Regelschulen der gesam-
ten Region zu stdarken und damit so etwas wie ein
allgemeines Auffangmodell zur Verfiigung zu stel-
len.34 Der Verfall des geschlossen sorbischsprachigen
Dorfmilieus im Kernbereich soll also kompensiert
werden durch eine Starkung des Sorbischen als Zweit-
sprache. Aus soziolinguistischer Perpektive wird man
diesem Unternehmen einiges abgewinnen kénnen -
die alte Konzentration auf den sorbischen Kernraum
konnte es wohl nicht mehr schaffen, das Uberleben
des (Ober-)Sorbischen als gesprochene Sprache zu
sichern. Die zunehmend gréRere Zahl der Kinder sor-
bischer Herkunft aulerhalb des Kernbebietes bedarf
der sprachlichen Festigung und des schulischen Aus-
baus der Sprache - und genau dies verspricht ,,2plus

34 Vgl. hierzu Schulz (wie Anm. 29), S. 516 {f., ferner die Anmerkun-
gen im 3. Priifbericht des Expertenkomitees fiir die Sprachencharta
v. 9. Juli 2008, paras. 116 ff. (abrufbar unter: http://www.coe.int/t/
dg4/education/minlang/Report/ EvaluationReports). Und im 4. Priif-
bericht (wie Anm. 24), paras. 106 f., 115 ff.

zu leisten. Doch Fragen bleiben: Bietet dieses Modell
wirklich flachendeckend zureichende Unterrichtsqua-
litaten, aber auch rein quantitativ gentigend Stunden-
zahlen, um den schleichenden Sprachverfall aufzuhal-
ten? Eine erste Evaluation hat hier in Teilen positive,
gesamthaft aber wohl doch eher gemischte Befunde
erbracht.?® Aber an der Qualitdt des Unterrichts der
sorbischen Sprache in diesem Modell hangt in der
Generationenfolge das Uberleben der sorbischen
Sprache, denn auch beim Obersorbischen geht der
ungesteuerte Spracherwerb in der Familie zuriick.?®
Reichen die Bemiihungen im Schulwesen aus, den

Spracherhalt zu gewahrleisten?

Fir das Obersorbische in Sachsen ist diese Frage im
Moment nicht mit Sicherheit zu beantworten, fir das
Niedersorbische in Brandenburg ist die Antwort da-
gegen klar und eindeutig — das bisherige Niveau der
Bemiihungen im Schulwesen ist ohne Zweifel unzurei-
chend und vermag dem dramatischen Sprachsterben
kaum Einhalt zu gebieten.?” In der brandenburgischen
Niederlausitz ist es schon vor ein, zwei Generationen
zum fast vollstandigen Absterben des ungesteuer-
ten Spracherwerbs gekommen - sprich: die Sprache
35 Vgl C. Gantefort/N. Migai/l. Gogolin/H.-J. Roth, Ein Weg zur Zwei-
sprachigkeit. Bilanz des Modellprojekts ,,2plus* sorbisch-deutsche
Schulen in Sachsen nach sechs Jahren wissenschaftlicher Begleitung.
Abschlussbericht an das Land Sachsen 2010, Mlinster 2011.

36 Vgl. nur Schulz (wie Anm. 29), S. 492 f.
37 Siehe in diesem Sinne auch schon Oeter (wie Anm. 15), S. 167.
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wird in den Familien nicht mehr weitergegeben.3® Dies
verleiht den Arrangements im Schulwesen eine enor-
me Bedeutung, denn einzig liber Formen des friihen
Zweitsprachenerwerbs in Kindergarten und Schule
lieBe sich das Aussterben der Sprache noch aufhal-
ten.?® Blickt man auf die Lage im brandenburgischen
Schulwesen, so erweist sich die Lage dort als mehr
als desolat.*® In quantitativer wie qualitativer Hin-
sicht zureichende Beschulung in (Nieder-)Sorbisch als
Sprache findet praktisch nicht statt, denn sowohl die
Stundenzahlen wie die Qualitdt des Sorbischunter-
richts sind wohl weitenteils unzureichend fir einen
effektiven Zweitsprachenerwerb.# Dabei mangelt es
noch nicht einmal an einem gesellschaftlichen Inter-
esse an der Weitergabe des Sorbischen - der grof3-
artige Erfolg der Kindergdrten im sogenannten
,,Witaj““-Modell, die mit der Immersionsmethode friih-

38 Vgl. dazu ausfiihrlich Madlena Norberg, Sprachwechselprozef§
in der Niederlausitz. Soziolinguistische Fallstudie der deutsch-sorbi-
schen Gemeinde Drachhausen/Hochoza, Uppsala: University of Upp-
sala 1996 (Acta Universitatis Upsaliensis, Studia Slavica Upsalensia
37).

39 Vgl. hierzu auch Martin Neumann, Sorben/Wenden als Akteure
in der brandenburgischen Bildungspolitik, Berlin: Karl Dietz 2007,
S. 78.

40 Vgl. die Informationen und Anmerkungen im 2. Priifbericht des
Expertenkomitees (wie Anm. 32), paras. 172 ff., 177 ff., im 3. Priifbe-
richt (wie Anm. 34), paras. 191 ff.

41 Siehe dazu die sehr kritische Bewertung im 3. Priifbericht des
Expertenkomitees (wie Anm. 34), paras.196 ff., und im 4. Priifbericht
(wie Anm. 24), paras. 192 ff., 197 ff.; vgl. auflerdem Neumann (wie
Anm. 39), S. 78 1.

kindlichen Spracherwerb anstreben, zeigt das Gegen-
teil, zeigt ein grolRes Interesse von Eltern an Unterricht
in der angestammten Regionalsprache, die zudem den
Vorteil hat, iber die Nahe zum Polnischen als Briicke
zu den westslawischen Sprachen fungieren zu kénnen.
Das Witaj-Projekt hat zu einer partiellen Aufbruch-
stimmung im sorbischen Minderheitenschulwesen
auch in Brandenburg gefiihrt.# An einigen Orten, in
denensich erfolgreich Witaj-Kindergarten etabliert ha-
ben, wird liber sorbische Klassenzlige, in denen auch
in der Grundschule Sorbisch als Sprache gelehrt wird,
eine gewisse Kontinuitat in das Primarschulwesen hi-
nein gewahrleistet. Allerdings sind die Stundenzahlen
fir einen fortgefiihrten Spracherwerb und -ausbau
nicht ausreichend, und es scheint auch keine Gewahr
dafiir zu geben, dass an allen Orten der Bedarf an
Kontinuitdt zwischen Kindergarten und Grundschule
wirklich systematisch gedeckt wird.#* Friihkindlicher
Spracherwerb im Immersionsmodell allein reicht aber
nicht aus, er muss fortgesetzt und ausgebaut werden
durch darauf aufbauenden Sprachunterricht im Pri-

mar- und Sekundarschulbereich.+

42 Vgl. zum Witaj-Projekt und dessen beachtliche Erfolge Schulz
(wie Anm. 29), S. 498 ff., auflerdem Neumann (wie Anm. 39), S. 79.

43 Vgl insoweit den 3. Priifbericht des Expertenkomitees (wie
Anm. 34), paras. 196 ff.; vgl. ferner Neumann (wie Anm. 39), S. 79.

44 Vgl. insoweit auch Ingrid Gogolin/Stefan Oeter, Sprachenrech-
te und Sprachminderheiten — Ubertragbarkeit des internationalen
Sprachenregimes auf Migrant(inn)en, Recht der Jugend und des Bil-
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Der Sekundarschulbereich in Brandenburg aber er-
weist sich als fast volliger Totalausfall. Das eine (wenn
auch leidlich gut funktionierende) niedersorbische
Gymnasium in Cottbus, als symbolischer Leuchtturm
des sorbischen Schulwesens in Brandenburg, ist al-
leine zu wenig, um die notwendige Kontinuitdt des
Zweitsprachenerwerbs und -ausbaus zu gewahrleis-
ten.® Selbst das niedersorbische Gymnsium hat mit
massiven Strukturproblemen zu kimpfen - es gibt viel
zu wenig Lehrer, die Fachunterricht in (Nieder-)Sor-
bisch erteilen kdnnten, mit dem Ergebnis, dass mehr
und mehr Unterrichtsteile — entgegen dem urspriing-
lichen Modell — dann doch in Deutsch als Unterrichts-
sprache erteilt werden miissen, mit entsprechenden
Folgen fiir die Sprachférderung der Schiiler.4¢

Insgesamt erweist sich die Frage des Lehrernach-
wuchses als zentraler Flaschenhals der Bemiihungen
um einen Ausbau des sorbischen Unterrichts. Nahme
man die unter der Sprachencharta eingegangenen
Verpflichtungen eines mehr oder weniger flachen-
deckenden Angebots an sorbischem Unterricht im
sorbischen Siedlungsgebiet ernst, so stieBe man
schnell an enge Grenzen - die dafiir erforderlichen
Lehrer wdren gar nicht da! Schon das niedersorbische

45 Vgl.hierzuden3.PriifberichtdesExpertenkomitees(wieAnm. 34),
paras. 201 ff.

46 Vgl.auchden4. Priifbericht des Expertenkomitees (wie Anm. 24),
para. 199.

Gymnasium hat Schwierigkeiten der Rekrutierung zu-
reichend qualifizierten Personals, wenn auch in der
besonderen Konstellation des Mangels an Lehrern
mit der Befdhigung zu Sachunterricht in (Nieder-)Sor-
bisch als Unterrichtsprache.®” Ahnliche Rekrutierungs-
probleme zeigen sich wohl auch bei Primar- und Se-
kundarschulen, die auf Witaj-Kindergarten aufbauen
und Kontinuitdt zum frihkindlichen Spracherwerb in
der Immersionsmethode sichern sollen.

Der Befund ist fatal: Es gibt praktisch keinen Nach-
wuchs an Lehrern fiir Niedersorbisch.*® Hier racht sich
eine vor vielen Jahren getroffene Strukturentschei-
dung der brandenburgischen Kultusbirokratie - die
Entscheidung, die entsprechende (grundstdndige)
Lehrerausbildung in Brandenburg einzustellen und
das grundstandige Studium des Sorbischen (auch im
Blick auf das Lehramt) an der Universitat Leipzig zu
konzentrieren.* Es war - angesichts der Neigung von
Lehramtskandidaten, an ,,ihrer’ Landesuniversitat zu
studieren — abzusehen, dass dieser Schritt zu einer
fast volligen Austrocknung des Lehrernachwuchses
im Bereich des Niedersorbischen fiihren wiirde.

47 Vgl. den 4. Priifbericht des Expertenkomitees (wie Anm. 24),
paras. 209 f.

48 Vgl. schon die kritischen Anmerkungen im 2. Priifbericht des Ex-
pertenkomitees (wie Anm. 32), paras. 182 ff., 188 ff., ferner den 3. Prif-
bericht des Expertenkomitees (wie Anm. 34), paras. 203 f., 212 ff.

49 Vgl. hierzuden 1. Priifbericht des Expertenkomitees (wie Anm. 25),
para. 478, sowie den 2. Priifbericht (wie Anm. 32), paras. 182 ff.; vgl.
ferner Schulz (wie Anm. 29), S. 524 f., sowie Neumann (wie Anm. 39),
S. 82ff.
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Aus der Sicht einer am Ziel des Spracherhalts orientier-
ten Bildungs- und Schulpolitik, aber auch ganz banal
im Blick auf die Erfiillung der unter der Sprachencharta
eingegangenen Verpflichtungen fiir das Niedersorbi-
sche besteht hier dringender Handlungsbedarf. Dies
gilt im Ubrigen nicht nur fir das Primar- und Sekun-
darschulwesen, sondern auch fiir die Ausbildung von
Kindergartenerzieherinnen mit ausreichender Qualifi-
kation fiir die Immersionserziehung in Niedersorbisch.
Auch in diesem Bereich besteht ein Mangel an hinrei-
chend qualifiziertem Personal.5® Qualifizierte Fortbil-
dungen, wie sie im Bereich der Lehrer in Brandenburg
angeboten werden, sind ein Schritt in die richtige
Richtung.’' Doch den Mangel an einer grundstandigen
Lehrerausbildung mit entsprechendem Qualifikations-

profil werden sie nicht zu kompensieren vermégen.

5. Nachziigler Nordfriesisch

Sehr dhnliche Probleme bestehen im Bereich des
Nordfriesischen.

Auch hier zeigt sich ein extremer Flaschenhals im
Bereich der Lehrerbildung, der mittelfristig jegliche
breiter angelegte Bemiihung um einen Ausbau und
eine Verbesserung des Nordfriesischunterrichts be-

50 Vgl Schulz (wie Anm. 29), S. 525, aufierdem die kritischen An-
merkungen im 3. Priifbericht des Expertenkomitees. (wie Anm. 34),
para. 194.

51 Vgl. hierzu den ersten Priifbericht des Expertenkomitees (wie
Anm. 25), paras. 481 ff., ferner Neumann (wie Anm. 39), S. 84 f.

hindern wird.>> Und Nordfriesisch ist — ebenso wie das
Sorbische mit seinen zwei Varietdten — eine Minder-
heitensprache, die mittelfristig akut vom Aussterben
bedroht ist, da der familidgre Spracherwerb (bis auf
einige wenige Rilckzugsgebiete) rapide abnimmt,
womit die Prdsenz der Sprache im sozialen Raum
von Prozessen starker Schrumpfung bedroht ist.s
Der empirische Befund fiir den Bereich der Lehrer-
bildung ist ahnlich wie beim Niedersorbischen: Es gibt
zu wenig einschlagig qualifizierten Nachwuchs, um all
den Unterricht in Nordfriesisch zu erteilen, der eigent-
lich nétig ware, wollte das Land Schleswig-Holstein
ernsthaft seine unter der Sprachencharta eingegan-
genen Verpflichtungen erfiillen.>* Dass es viel zu we-
nig qualifizierten Lehrernachwuchs gibt, hdngt mit
einer ganzen Reihe von Faktoren zusammen. Solange
es keine ernsthafte Bedarfsanalyse und keine zurei-
chende Zahl an Planstellen mit der geforderten Befa-
higung in Nordfriesisch gibt, ist es fiir die Lehramts-
kandidaten rational, sich nicht zu sehr auf ein solches
Fach einzulassen. Auch Qualitdt und Quantitdt der
Ausbildung von Lehrern fiir Nordfriesisch als Fach ver-
mag mit den (normativ eigentlich festgeschriebenen)

52 Siehe nur die Ausfiihrungen des Expertenkomitees fiir die Spra-
chencharta in dessen 4. Priifbericht (wie Anm. 24), paras. 272 ff.

53 Vgl Alistair G.H. Walker, Extent and Position of North Frisian, in:
Horst Haider Munske (Hrsg.), Handbuch des Friesischen/Handbook
of Frisian Studies, Tlibingen: Niemeyer 2001, S. 263, 266 ff.

54 Ebda., para. 273.
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Anforderungen nicht Schritt zu halten.> Die (vor allem
personelle) Ressourcenausstattung an der Universi-
tat Flensburg fiir den Bereich Nordfriesisch ist véllig
unzureichend — und Flensburg ist der Ort, an dem in
Schleswig-Holstein die Lehrausbildung fiir die Grund-,
Haupt- und Realschulen konzentriert ist. Es gibt (au-
Rer zwei Honorarpofessuren) kaum festes Lehrper-
sonal, und schon gar keinen hauptamtlichen Hoch-
schullehrer, der Verantwortung fiir das Fach triige.>
Die ganze Last der sprachlichen wie fachdidaktischen
Ausbildung ruht in den Handen einiger weniger (meist
nur auf Zeitstellen sitzender) Mittelbauangehdriger -
eine Struktur, bei der es fast an ein Wunder grenzt,
dass Uberhaupt in gewissem Umfang qualifizierter
Lehrernachwuchs herangebildet wird. Die Situation
im Bereich der Ausbildung von Gymnasiallehrern ist
etwas besser - die Universitat Kiel verfiigt noch tiber
eine einschlagige Professur fiir Frisistik und bietet
Nordfriesisch als eigenes Nebenfach in der Lehreraus-
bildung an.” Doch selbst bei den wenigen Lehramts-
kandidaten, die die Hochschule mit einer Qualifikation
in Nordfriesisch verlassen, ist alles andere als gewdhr-
leistet, dass sie ihre Qualifikation auch an Ort und
Stelle im nordfriesischen Siedlungsgebiet einsetzen
55 Vgl. schon den 1. Priifbericht des Expertenkomitees (wie Anm.
25), para. 180; vgl. auflerdem den 2. Priifbericht (wie Anm. 32), para.
266.

56 Vgl. nur Walker (wie Anm. 55), S. 273.

57 Vgl. den 4. Priifbericht des Expertenkomitees (wie Anm. 24),
para. 273; vgl. auferdem Walker (wie Anm. 55), S. 273.

koénnen.*® Es scheint keine systematische Personalpo-
litik zu geben, die knappe Qualifikationen (wie Nord-
friesisch) auch da zum Ensatz bringen wiirden, wo sie

wirklich gebraucht werden.

Diese Defizite sind fatal, da Nordfriesisch als Fach in
Nordfriesland praktisch nur an den Schulen angebo-
ten wird, an denen zufdllig gerade einmal qualifizierte
(und engagierte) Lehrer mit entsprechendem Spiel-
raum im Deputat vorhanden sind - und wo Schul-
leiter und Kollegium bereit sind, den ,,Luxus eines
Nordfriesischunterrichts zu unterstiitzen.>® Als Ergeb-
nis dieser Struktur ergibt sich fiir den Unterricht des
Nordfriesischen —in Nordfriesland wohlgemerkt — das
Bild eines Flickenteppichs, man kénnte auch sagen: ei-
ner Art ,,Patchwork®. Nordfriesisch wird an einer gro-
eren Zahl von Schulen in Nordfriesland unterrichtet,
aber in unterschiedlichen Formen und Modellen, im
Blick auf unterschiedliche Klassenstufen, und in einer
Angebotsstruktur, der jegliche Systematik fehlt.®® Die-
ses ,,Patchwork® wird den Anforderungen des unter
der Sprachencharta fiir Nordfriesisch ratifizierten Ver-
pflichtungsmeniis eindeutig nicht gerecht — weder in
der (fehlenden) Systematik des Angebotes noch gar
in der Einbettung in Lehrplan und Unterrichtsstruk-

58 Siehe etwa die Anmerkung im 2. Priifbericht des Expertenkomi-
tees (wie Anm. 32), para. 265.

59 Vgl. nur Walker (wie Anm. 55), S. 271 ff.

60 Vgl. auch Walker (wie Anm. 55), S. 271 ff.
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tur.®" Die Charta fordert — selbst unter der Minimalop-
tion der Art. 8 Abs. 1 b) iv) und c) iv) — eine Erteilung
des Unterrichts der Sprache ,,as an integral part of
the curriculum®, und das Expertenkomitee hat (ge-
rade auch mit Blick auf den Fall des Nordfriesischen)
betont, dass dies eine Einbettung des Unterrichts
der Minderheitensprache in das Curriculum als eines
reguldren Teils der Stundentafel erfordert.®> Nordfrie-
sisch misste also - folgte man diesen MafRgaben - zu
einem eigenen Unterrichtsfach mit eigenem Lehrplan
und festem Platz in der Stundentafel ausgebaut wer-
den, was eine systematische Aufwertung zumindest
zu einem ,,Wahlpflichtfach* bedeuten wiirde. Ein der-
artiger Schritt aber lieRe wiederum nur allzu deutlich
die extremen Defizite in den einschldgigen (vor allem
personellen) Ressourcen des Schulwesens deutlich
werden.

Als zusammenfassende Bewertung ldsst sich im Fall
des Nordfriesischen ein fast vélliger Mangel an Syste-
matik in Angebot und Unterrichtsstruktur konstatie-
ren. Es gibt keine tibergreifende Bedarfsplanung, die
ein flichendeckendes Angebot im Verbreitungsgebiet
des Nordfriesischen sicherstellen wiirde, die Stellung

61 Vgl. den 2. Priifbericht des Expertenkomitees (wie Anm. 32), pa-
ras. 246 ff., 251 ff., sowie den 3. Priifbericht (wie Anm. 34), paras. 262
ff., 268 ff. _

62 Vgl. schon den 1. Priifbericht des Expertenkomitees (wie Anm.
25), para. 174; vgl. ferner den 2. Priifbericht des Expertenkomitees
(wie Anm. 32), paras. 254 f., sowie den 3. Priifbericht (wie Anm. 34),
paras. 266 f.

in Stundentafel und Lehrplan ist nahezu zuféllig, von
ad hoc-Bemiihungen abhangig, ohne jegliche Nachhal-
tigkeit. Auch an welchen Klassenstufen Nordfriesisch
Uberhaupt unterrichtet wird, ist mehr oder weniger
zufallig, folgt keinerlei — an Zielen des Spracherhalts
orientiertem — padagogischem Gesamtkonzept. Was
dementsprechend auch kaum jemals gesichert wird,
ist irgendeine Art von Kontinuitat im Bildungssystem,
also die Sicherstellung eines auf dem friiheren Unter-
richt aufbauenden Folgeunterrichts lber die Schul-
stufen hinweg — mit der Defizitanzeige regelmaRiger
Briiche an den Ubergéngen von einer Schulstufe zur
anderen.® Diese (fir den auf Schulunterricht abge-
stitzten Spracherhalt) katastrophale Bilanz spiegelt
die Tiicken eines nicht regularisierten, jeweils an ein-
zelnen Schulen ad hoc angebotenen und letztlich
handgestrickten Unterrichts der Minderheitenspra-
che. Nachhaltiger Spracherhalt ldsst sich so nicht ge-

wahrleisten.

6. Problemfall Niederdeutsch

Ein inhaltlich weitgehend vergleichbares Problem,
wenn auch in den Dimensionen noch von ganz ande-
rer Brisanz, besteht im Falle des Niederdeutschen. Die
Bundesrepublik Deutschland hat bei der Ratifikation
der Europdischen Sprachencharta entschieden, das
Niederdeutsche unter Teil Ill als Regionalsprache ge-

63 Siehe die kritischen Anmerkungen im 3. Priifbericht (wie Anm.
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sondert zu schiitzen - und zwar unter enger Einbin-
dung der Lander, die diesen zundchst symbolischen
Schritt bewusst mitgetragen haben.® Nur ist die Rati-
fikation eines Vertrages wie der Sprachenchartain den
Ergebnissen kein rein symbolischer Akt — es handelt
sich um einen rechtlich verbindlichen vélkerrechtli-
chen Vertrag, aus dem je nach Ratifikationsmeni sehr
weitgehende Verpflichtungen erwachsen.®* Mit der
Ratifikation unter Teil Il fiir die Ldnder Hamburg, Bre-
men, Schleswig-Holstein, Mecklenburg-Vorpommern
und Niedersachsen waren unweigerlich Verpflich-
tungen auch im Bildungsbereich verbunden — wenn
man sich nicht, wie Niedersachsen, gezielt den Kern-
optionen zu Primar- und Sekundarschulwesen ent-
zog, was europaweit eine einmalige Absonderlichkeit
darstellt.®® Selbst mit den Minimaloptionen der Art. 8
Abs. 1 b) iii) oder iv) und c) iii) oder iv) geht eine Ver-
pflichtung einher, die jeweils geschiitzte Regional-
oder Minderheitensprache als eigene Sprache spe-
zifisch in einem gesonderten Fach zu unterrichten

— anders ware es nicht moglich, zureichenden Unter-

64 Vgl. zur Genese der Ratifikation Oeter/Walker (wie Anm. 2),
S. 259 ff.

65 Vgl. hierzu auch Stefan Oeter, Status der Regional- und Minder-
heitensprachen aus verfassungs- und vélkerrechtlicher Sicht, Nieder-
deutsches Jahrbuch 103 (2007), S. 127, 138 ff.

66 Siehe hierzu auch schon Stefan Oeter, Zehn Jahre Sprachenchar-
ta in Deutschland: Erfahrungen aus der Sicht des Expertenkomitees,
in: J6rg Peters/Gabriele Diekmann-Drége (Hrsg.), 10 Jahre Europd-
ische Sprachencharta in Niedersachsen, Oldenburg: Isensee 2010,
S. 26, 36 f.

richt der jeweiligen Sprache zu gewahrleisten. Denn -
wie es in der deutschen (nichtauthentischen) Fassung
etwas unprazise Ubersetzt ist — ,,als integrierenden
Teil des Lehrplans meint nicht die Verschleifung des
Sprachunterrichts in einem anderen Fachunterricht

bis zur vélligen Unsichtbarkeit.®”

Diese normativ eigentlich unabdingbare Konsequenz
ist bislang allerdings kaum in der Schulpraxis der Lan-
der umgesetzt.®® Das Schulsystem hat in der Flache bis
heute nie die Konsequenz aus dem Schutzmeni unter
Teil Il gezogen, namlich die Aufwertung des Nieder-
deutschen zu einer eigenen Sprache, die in einem ei-
genen Schulfach unterrichtet wird.

Das Niederdeutsche wird in der Regel bis heute als
sogenannte ,,Begegnungssprache in den Deutsch-
unterricht verschliffen, hdufig bis zur fast vélligen
Unkenntlichkeit, bei der von der ,,Begegnungs-
sprache* allenfalls das Singen einiger alter Volkslie-
der auf Platt oder das Rezitieren einiger niederdeut-

67 Siehe exemplarisch nur die kritischen Anmerkungen zur Lage in
Schleswig-Holstein im zweiten Priifbericht des Expertenkomitees
(wie Anm. 32), paras. 675 ff., und im 4. Prifbericht (wie Anm. 24),
paras. 625 ff.; vgl. ferner Oeter (wie Anm. 66), S. 37 f.

68 Die Bilanz der Priifberichte des Expertenkomitees ist hier in
weiten Teilen verheerend - siehe nur exemplarisch im 4. Priifbericht
(wie Anm. 24) die Bewertungen zu Bremen (paras. 384 ff. ), zu Nie-
dersachsen (para. 47) und zu Schleswig-Holstein (paras. 625 ff.).
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scher Gedichte Ubrig bleibt.*® Dariiber hinaus wird
Niederdeutsch fast nur in Form von Arbeitsgemein-
schaften auferhalb der reguldren Stundentafel un-
terrichtet — soweit sich flr ein solches Zusatzange-
bot konkret an der jeweiligen Schule ein engagierter
Lehrer findet und ihm die entsprechenden Deputats-
stunden fir diesen ,,Luxus zugestanden werden.?
In einer Gesamtbilanz wird man ganz klar sagen
missen, dass sich das Konzept der ,,Begegnungs-
sprache’ nicht wirklich bewdhrt hat. Es ist viel zu we-
nig, in quantitativer wie qualitativer Hinsicht, um ei-
nen ernsthaften Beitrag fiir den Spracherhalt leisten
zu kénnen.” Es schafft allenfalls einen Erinnerungs-

posten bzw. einen Resonanzboden bei den Schiilern,

69 Vgl. hierzu Oeter (wie Anm. 66), S. 37 f.; vgl. ferner Wolfgang
Wildgen, Niederdeutsch in Schule und Gesellschaft, Bremen: Univ.
Bremen 2000.

70 Vgl zu diesen durchaus positiven Beispielen etwa in Nieder-
sachsen Manfred Klick, Niederdeutsch in der Schule, in: J6rg Peters/
Gabriele Diekmann-Drége (Hrsg.), 10 Jahre Europdische Sprachen-
charta in Niedersachsen, Oldenburg: Isensee 2010, S. 74 ff.

71 Vgl. zu den Herausforderungen in soziolinguistischer Perspek-
tive Ursula Féllner, Zum Gebrauch des Niederddeutschen in der
Gegenwart - soziolinguistische und pragmatische Aspekte, in: Die-
ter Stellmacher (Hrsg.), Niederdeutsche Sprache und Literatur der
Gegenwart, Hildesheim: Georg Olms 2004, S. 99 ff.; Reinhard Goltz
(Hrsg.), Zehn Jahre europdische Charta der Regional- oder Minder-
heitensprachen: Zwischenbericht zur Sprachpolitik flir das Nieder-
deutsche, Leer: Schuster 2008; Bundesraat fiir Nedderdiitsch (Hrsg.),
Plattdeutsch, die Region und die Welt: Wege in eine moderne Mehr-
sprachigkeit, Leer: Schuster 2009; Frerk Méller, Niederdeutsch im 21.
Jahrhundert: Bestandsaufnahme und Perspektiven, Jahrbuch des
Vereins flir Niederdeutsche Sprachforschung 133 (2010), S. 141 ff.

dass Niederdeutsch stark mit der jeweiligen regiona-
len und lokalen Tradition verbunden ist.

Vor zwei, drei Generationen, als Niederdeutsch noch
die unbestrittene Umgangssprache der landlichen
Mehrheitsbevdlkerung Norddeutschlands war, mag
ein solches Lehrkonzept ausreichend gewesen sein.
Doch die Situation hat sich dramatisch gewandelt,
wie alle einschlagigen soziolinguistischen Studi-
en zeigen.” Der Sprachwechsel von Niederdeutsch
zu Hochdeutsch ist in zwei Generationen auch auf
dem flachen Land nahezu fldchendeckend vollzo-
gen worden,”? Niederdeutsch ist im Alltagsgebrauch
fast nur noch bei den dlteren Generationen prasent.
Selbst in Kernriickzugsraumen des Niederdeutschen,
das zeigen die Sprachstandserhebungen der Ostfrie-
sischen Landschaft bei Kindergartenkindern, geht
der familidre Gebrauch des Niederdeutschen drama-
tisch zurtick.”* Der ungesteuerte Spracherwerb in der
Familie ist dabei véllig zusammengebrochen. In ein,

zwei Generationen wird das Niederdeutsche selbst in

72 Vgl. nur exemplarisch Frerk Méller, Plattdeutsch im 21. Jahrhun-
dert: Bestandsaufnahme und Perspektiven, Leer: Schuster 2008.

73 Vgl. exemplarisch Ursula M. Erdmann, Language Maintenance
versus Assimilation: A Study of the Fate of Low German in North East
Lower Saxony since World War lI, Suttgart: Steiner 1992.

74 Vgl. Cornelia Nath, Mehrsprachigkeit in der Vor- und Grundschul-
periode, Aurich: Ostfriesische Landschaft 2003; Gertrud Reershemi-
us, Niederdeutsch in Ostfriesland: Zwischen Sprachkontakt, Sprach-
verdnderung und Sprachwechsel, Stuttgart: Steiner 2004.
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den traditionellen Kernregionen nur noch von kleinen
Restgruppen gesprochen werden, wird - mit anderen
Worten - zur echten Minderheitensprache geworden
sein, und zwar zu einer sehr stark bedrohten Minder-
heitensprache. In dieser fiir den Spracherhalt heute
schon sehr bedrohlichen Situation kdme es elementar
auf das Schulwesen an, das in starkem MaRe Funkti-
onen des Spracherwerbs ibernehmen misste. Doch
diese Einsicht scheint noch nicht in die politischen und
birokratischen Entscheidungszirkel gelangt zu sein
- Konsequenzen werden jedenfalls bislang im Schul-

bereich kaum gezogen.

Was notig ware, und zwar nicht nur sprachenpolitisch,
sondern auch in der rechtlichen Perspektive der Erfiil-
lung der Verpflichtungen unter der Sprachencharta,
das wdre der Ausbau des Niederdeutschunterrichts
zu einem eigenen Unterrichtsfach, in dem die Sprache
gelehrt wird — im Sinne einer Sprachfestigung und ei-
nes Sprachausbaus, zunehmend aber auch im Sinne
eines Zweitsprachenerwerbs.”s

Dass dieser Schritt nicht véllig abwegig ist, hat die
Freie und Hansestadt Hamburg 2010 mit ihrem neuen
Modell fiir den Niederdeutschunterricht vorgefiihrt.
Niederdeutsch ist in Hamburg zu einem eigenen Fach
mit eigenem Rahmenplan und fester Stelle in der

Stundentafel aufgewertet worden. In einer Reihe von

75 Vgl. Oeter (wie Anm. 66), S. 35.

Schulen der landlichen Gebiete Hamburgs am Ober-
und Unterlauf der Elbe, also in den Gebieten, wo das
Niederdeutsche noch eine sichtbare soziale Prasenz
hat, ist Niederdeutsch als Fach zwingend anzubieten;
an den sonstigen Schulen des Stadtstaates soll es suk-
zessive als eigenes Schulfach eingefiihrt werden, dort
im Wahlbereich.?® Parallel dazu hat es eine ,,Regulari-
sierung® der Lehrerausbildung fiir Niederdeutschleh-
rer gegeben. Niederdeutsch wird an der Universitat
Hamburg als eigenes Fach auch fiir die Lehrerausbil-
dung angeboten.”” Méglich ist dies dank des Umstan-
des, dass die Universitat noch lber eine der wenigen
in Deutschland (ibrig gebliebenen Professuren fiir Nie-
derdeutsch verfiigt und die Ausbildung auch der Pri-
mar- und Mittelschullehrer an der Universitdt stattfin-
det.”® Dieses Fach fiihrt zu einer eigenen ,,facultas®
Fach Niederdeutsch — und dank des absehbaren Be-
darfes fiir dieses Fach an Hamburger Schulen konnte
die Schulbehdrde eine Einstellungsgarantie fiir Jung-
lehrer mit dieser Qualifikation aussprechen (&hnlich
wie in Sachsen fiir Lehramtskandidaten mit Lehrbefa-
higung in Sorbisch).

76 Siehe hierzu die Informationen im 4. Priifbericht des Experten-
komitees (wie Anm. 24), paras. 450, 454.

77 Siehe den 4. Priifbericht des Expertenkomitees (wie Anm. 24),
para. 460.

78 Vgl. zur prekdren Lage des akademischen Faches Niederdeutsch
Oeter (wie Anm. 65), S. 144 ff.; vgl. auflerdem Ingrid Schréder: Die
Zukunft des akademischen Faches Niederdeutsch, in: Dieter Stellma-

cher (Hrsg.), Zur Wissenschaft vom Niederdeutschen, Neumiinster:
Wachholtz 2005, S. 43 ff.
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Zugegeben, Hamburg hat es als Stadtstaat relativ ein-
fach, die Charta zu erfiillen, denn ,,das Gebiet, in dem
die Sprachen gebraucht werden und in dem nach
Art. 8 zwingend die Angebote vorzuhalten sind, fiir
die unter Art. 8 Abs. 1a), b) und c) bei der Ratifikation
optiert wurde, beschrénken sich auf die relativ kleinen
landlichen Riickzugsrdume; in der eigentlichen Stadt
ist das Niederdeutsche alltagssprachlich praktisch
nicht mehr prasent, hier kann auf selektive Wahlfach-
angebote ausgewichen werden. Doch auch Hamburg
musste einiges an Investitionen erbringen, um dieses
Modell auf die Beine zu stellen — und setzt damit jetzt
den Standard, an dem sich die anderen Lander, fiir die
Teil 111 gilt, messen lassen miissen (wiederum mit der
eigenwilligen niedersachsischen Ausnahme).

Soll die Charta ernsthaft umgesetzt werden, so wird
man diesen von Hamburg vorgespurten Weg auch
in Bremen, Schleswig-Holstein und Mecklenburg-
Vorpommern gehen miissen - in letzterem Land be-
stehen dafiir im Ubrigen schon recht gute Voraus-
setzungen, denn das Land hat in den letzten zehn
Jahren massiv in den Ausbau des Niederdeutschan-
gebotes an Schulen investiert und auch systematisch
eine entsprechende Lehrerfortbildung betrieben.”

Niedersachsen wird sich iberlegen miissen, ob es sich

79 Vgl. insoweit nur die Informationen im 2. Priifbericht des Ex-
pertenkomitees (wie Anm. 32), paras. 552 ff., im 3. Priifbericht (wie
Anm. 34), paras. 552 ff., sowie im 4. Priifbericht (wie Anm. 24), paras.
517 ff

diesem Zug nicht anschlieBen sollte — das niedersdch-
sische Verpflichtungsmeni unter Auslassung jeglicher
Optionen im Primar- und Sekundarschulbereich ist
nicht nur (wie oben erwdhnt) eine im europdischen
Vergleich einmalige Absonderlichkeit, sondern auch
sachlich ein beschdmender Ausweis fehlender Ernst-
haftigkeit der Ratifikation.%°

Wenn man denn eine Sprache wirklich schitzen und
den Sprachverlust aufhalten will, dann kann man
dies nicht sinnvoll tun, ohne massive Bemihungen
im Schulbereich zu unternehmen; will man dies aber
nicht, weil der Kultusbiirokratie (und den Haushal-
tern) das zu teuer wére, dann legt man damit offen,
dass die Ratifikation der Sprachencharta nur politisch-
symbolische Funktionen hatte, als Potemkinsche Fas-
sade fiir das Fehlen ernsthafter Schutzbemiihungen
dienen sollte.

Natirlich wird eine Aufwertung des Niederdeutsch-
unterrichts zu einem eigenen Unterrichtsfach in ei-
nem gewissen Umfang Geld kosten. Man sollte die
anfallenden Kosten aber auch nicht tbertreiben. Kein
Land ist verpflichtet, an jeder Schule fiir jeden Schiiler
Niederdeutschunterricht anzubieten. Niederdeutsch
muss nicht Teil des Pflichtcurriculums fir das ganze
Land sein, sondern sollte prioritar in den Gebieten

angeboten werden, in denen die Sprache sozial noch

80 Siehe dazu schon Oeter (wie Anm. 66), S. 36 f.
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prasent und alltagssprachlich lebendig ist, in denen
auch noch Spracherwerb in der Familie stattfindet.®
Hier sollte allen Familien, die dies wiinschen, ein
glaubhaftes Angebot des Unterrichts innerhalb des
regularen Curriculums gemacht werden, und sei es
nur als regelhaft angebotenes Wahlpflichtfach. Au-
Berhalb dieser Gebiete reichen selektive Angebote im
Wahlbereich allemal. Leider ist die Realitdt selbst von
diesen - wahrlich nicht berzogenen - Zielmarken
weit entfernt. Zwar gibt es in vielen Regionen Nord-
deutschlands immer wieder ein bewundernswertes
Engagement, auch im Schulbereich — Kurse werden
von Lehrern freiwillig, zum Teil aulerhalb des Depu-
tats, angeboten, niederdeutsche Theatergruppen
werden an Schulen betrieben, Vorlesewettbewerbe
werden von Tausenden Schiilern mit viel Engagement
angenommen und ausgefdillt.

An Interesse und Engagement mangelt es also nicht
- es fehlt an den nétigen institutionellen Strukturen,
die diesen ganzen Bemiihungen eine gewisse Stabi-
litat und Nachhaltigkeit geben wiirden. Und es fehlt
weitgehend jede Systematik der Bemiihungen, mit
all den Folgeproblemen, die oben schon im Falle des
Nordfriesischen geschildert wurden, mit jeglichem

81 Zum sozio-kulturellen Umfeld, von dem alle Bemiihungen um
Stdrkung des Niederdeutschen im Schulbereich abhdngen, vgl. etwa
Frerk Méller, Niederdeutsch: das sozio-kulturelle Umfeld, in: Dieter
Stellmacher (Hrsg.), Niederdeutsche Sprache und Literatur der Ge-
genwart, Hildesheim: Georg Olms 2004, S. 281 ff.

Fehlen einer Bedarfsanalyse und einer systematischen
Kontinuitdt iber die Bildungsstufen hinweg. Es fehlt
auch eine systematische Anstrengung in der Lehrer-
ausbildung, um eine ausreichende Zahl von zur Ver-
mittlung des Niederdeutschen als regionaler Zweit-
sprache qualifizierten Lehrern zu gewahrleisten.® So
ist — das muss man leider so krass formulieren - das
Niederdeutsche auf Dauer nicht zu retten; dabei ist
das Niveau an Verpflichtungen, die unter der Charta
ibernommen wurden, in einer Perspektive des Sprach-
erhalts durchaus sachangemessen (mit Ausnahme
Niedersachsens) — die Verpflichtungen unter der Char-

ta missten nur ernsthaft erfullt werden.

7. Saterfriesisch - eine aussterbende Sprache?

Die fiir die Falle des Nordfriesischen und des Nieder-
deutschen hier vorgetragene Situationsanalyse klingt
schon recht dramatisch. Sie wird aber noch tbertrof-
fen von der Situation des Saterfriesischen. Die Sprach-
gruppe ist extrem klein und umfasst — wenn es gut
geht — noch ein- oder zweitausend Sprecher.® Alltags-
sprachlich ist Saterfriesisch kaum mehr zu héren, die
Weitergabe in den Familien findet kaum noch statt, in
den 6ffentlichen Institutionen, einschlieRlich der Schu-
len, ist die Sprache praktisch nicht prasent — mit an-

82 Vgl. dazu auch schon Oeter (wie Anm. 66), S. 39 f.

83 Vgl. Marron C. Fort, Das Saterfriesische, in: Horst Haider Munske
(Hrsg.), Handbuch des Friesischen/Handbook of Frisian Studies,
Tiibingen: Niemeyer 2001, S.409, 410.
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deren Worten: Es ist eine Frage weniger Jahrzehnte,
bis die Sprache véllig ausgestorben ist.?* Wollte man
hier gegensteuern, so miissten eigentlich dezidier-
te Bemiihungen zum Schutz und zur Férderung der
Sprache, gerade auch im Schulbereich, getroffen wer-
den.® Dies fangt an mit dem Bereich der Kindergarten,
in denen eigentlich friihkindlicher Spracherwerb nach
der Immersionsmethode geférdert werden miisste -
und es geht, das sollte man bedenken, um eine kleine
Samtgemeinde mit einem halben Dutzend Kindergar-
ten. Doch was passiert real? An einigen wenigen Kin-
dergarten wird von Privatleuten der alten Generation
fiir ein bis zwei Stunden auf Saterfriesisch gesprochen
und gesungen,; es gibt keine Fachkrafte, kein padago-
gisches Konzept, keine institutionelle Verstetigung.3¢
Der Negativbefund setzt sich fort in der Schule. Erfor-
derlich wdren vier bis sechs Unterrichtsstunden in Sa-
terfriesisch, um den Spracherwerb zu stiitzen und zu
festigen; das reale Bild sieht aber ahnlich aus wie in

den Kindergdrten, mit einigen wenigen ,,Begegnungs-

84 Vgl. Fort (wie Anm. 83), S. 410 f.

85 Siehe etwa die sehr kritischen Mahnungen des Expertenkomi-
tees im 3. Priifbericht (wie Anm. 34), paras. 52 ff., insbes. para. 55.
86 Siehe hierzu die Informationen und kritischen Anmerkungen im
1. Priifbericht (wie Anm. 25), para. 215, im 2. Prifbericht (wie Anm.
32), paras. 320 ff., im 3. Prifbericht (wie Anm. 34), paras. 323 ff. so-
wie im 4. Priifbericht (wie Anm. 24), paras. 313 ff.; vgl. auflerdem Fort
(wie Anm. 83), S. 421.

gruppen‘ mit unzureichender Stundenzahl.®” An der
einen Sekundarschule der Gemeinde wird Saterfrie-
sisch als Arbeitsgemeinschaft aulRerhalb der reguldren
Schulstunden angeboten, also wiederum ohne institu-
tionelle Verstetigung und ohne zureichenden Platz in
der Stundentafel. ®

Besieht man sich die Diskrepanz zwischen dem sparli-
chen Angebot an Unterricht mit Saterfriesisch-Antei-
len einerseits, den im Blick auf die Erfordernisse des
Spracherhalts eigentlich notwendigen MalRnahmen
andererseits, so kann man den Befund nur desolat
nennen. Die Bemiihungen im Schulbereich sind noch
nicht einmal ausreichend, dem Minimalstandard des
Art. 7 Abs. 1f) der Charta gerecht zu werden, der man-
gels gewdhlter Optionen unter Art. 8 Abs. 1b) und ¢)
auf den Fall des Saterfriesischen Anwendung findet -
man kann nicht unbedingt behaupten, das Land Nie-
dersachsen lie3e sich in seiner Politik, Gesetzgebung
und Praxis im Blick auf das Saterfriesische von dem
Ziel der ,,Bereitstellung geeigneter Formen und Mittel
flr das Lehren und Lernen von Regional- oder Minder-
heitensprachen auf allen geeigneten Stufen“ leiten
(so die Verpflichtung unter Art. 7 Abs. 1 f) der Charta).
87 Siehe hierzu die Informationen und kritischen Anmerkungen
im 1. Priifbericht (wie Anm. 25), paras. 215 ff., im 2. Priifbericht (wie
Anm. 32), para. 37, im 3. Priifbericht (wie Anm. 34), paras. 52 ff., so-
wie im 4. Priifbericht (wie Anm. 24), para. 49.

88 Vgl. die Informationen im 2. Priifbericht (wie Anm.32), para. 37,
sowie im 4. Priifbericht (wie Anm. 24), para. 49.
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In sprachenpolitischer Hinsicht sind die unternomme-
nen Bemiihungen, die fast rein lokaler Initiative ent-
springen, erst recht unzureichend. Eine systematische
Politik des Schutzes und der Férderung der Sprache
seitens des Landes ist nicht einmal in Ansatzen zu er-
kennen.® Die (im Detail zudem der Problemsituation
nicht angemessene)?° Ratifikation unter Teil Il erweist
sich als reines ,,window-dressing®, als symbolisches
Ersatzhandeln - ja man kénnte sie polemisch als eine
Form der rechtlich-symbolischen ,,Palliativmedizin“

des Sprachensterbens bezeichnen.

8. Sonderfall Romanes

Ein merkwirdiges Phdnomen stellt — unter juristi-
scher Perspektive — auch der relativ hohe Verpflich-
tungsstandard dar, der in Teilen fiir das Romanes
libernommen worden ist, die tradierte Sprache der
Sinti und Roma.

Schon objektiv ware ein Einbau dieser Sprache in das
Bildungswesen als eigenes Fach schwierig. Einzelne
Staaten in Ostmitteleuropa, wie Rumanien, haben in
den letzten Jahren substanzielle Schritte in diese Rich-
tung unternommen, haben Lehrplane und Lehrbiicher
fiir Schulunterricht in Romanes entwickelt, entspre-
chende Lehrer ausgebildet und bieten an Siedlungs-

schwerpunkten der Roma ein Unterrichtsmodell an, in

89 Ingleichem Sinne auch schon Oeter (wie Anm. 66), S. 36 f.
90 Siehe dazu die kritische Anmerkung des Expertenkomitees im
1. Priifbericht (wie Anm. 25), para. 66.

dem Roma-Kindern im Rahmen eines wdchentlichen,
drei- bis vierstiindigen Zusatzunterrichts zu Geschich-
te und Kultur der Roma auch Romanes vermittelt
wird.”” In den meisten Staaten Europas tut man sich
jedoch bis heute sehr schwer mit einer angemessenen
Beriicksichtigung der Muttersprache von Schiilern
aus der Roma-Gemeinschaft.” Immer wieder fallt man
zuriick in das alte Muster, Roma-Kinder wegen ihrer
mangelhaften Beherrschung der Mehrheitssprache als
,,lernbehindert* in Sonderschulen abzuschieben.” Die
Ursachen dafir sind vielfaltig. Bei den Roma-Gemein-
schaften Uberlagern sich Sprachprobleme im Schul-
bereich mit der generellen sozialen Ausgrenzung. Die
Sprache ist linguistisch kaum erschlossen, tritt zudem
in einer Vielzahl stark voneinander abweichender Va-

rietaten auf, die untereinander nicht immer wechsel-

91 Vgl. dazu Dieter Halwachs, Romani Teaching: Some General Con-
siderations Based on Model Cases, European Yearbook of Minority
Issues 9 (2010/11) — im Erscheinen.

92 Vgl. Jack Greenberg, Report on Roma Education Today: From
Slavery to Segregation and Beyond, Columbia Law Review 110
(2010), S. 919 ff;; vgl. auch die entsprechenden Empfehlungen des
Ministerkomitees des Europartates — Rec. (2009) 4 adopted by the
Committee of Ministers of the Council of Europe on 17 June 2009.

93 Vgl. Greenberg (wie Anm. 92), S. 919 ff., ferner Gemma Hobcraft,
Roma Children and Education in the Czech Republic, European Hu-
man Rights Law Review 2008, S. 245 ff.; Aram A. Schvey/Martin S.
Flaherty/Tracy E. Higgins, The Children Left Behind. Roma Access to
Education in Contemporary Romania, Fordham International Law
Journal 29 (2006), S. 1155 ff.; Edwin Rekosh/Maxine Sleeper (Hrsg.),
Separate and Unequal: Combating Discrimination against Roma in
Education, Budapest: Columbia Univ. Budapest Law Center 2004.
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seitig verstehbar sind.?* Die angestammten deutschen
Sinti und die vielen verschiedenen Gruppen der aus
Osteuropa zugewanderten Roma sprechen sehr un-
terschiedliche Idiome. Welche dieser Varianten aber
kénnte tiberhaupt als Basis einer schulischen ,,Regula-

risierung‘ der Sprache genommen werden?

In Deutschland kommt ein spezifisches Problem hinzu,
das aus der Verfolgungsgeschichte der Sinti und Roma
unter den Nationalsozialisten erwachst. Die in den
Jahrzehnten vor 1933 unternommenen MaRnahmen
der Erforschung von Sprache und Kultur der ,,Zigeu-
ner dienten unter dem Terrorregime der Nazis dann
als Basis der systematischen Verfolgungsmalinahmen.
Im Angesicht des Holocaust an dendeutschen Sintiund
Roma besteht jedenfalls bei den angestammten Ge-
meinschaften mit kollektiver Verfolgungsbiographie
ein sehr tief sitzendes Misstrauen gegeniiber jeglicher
Preisgabe von Sprache und Kultur an Aulenstehen-
de.% Vor allem die Sprache soll als ,,Geheimsprache*
im Binnenbereich der Gemeinschaft gehalten werden.
Das ErschlieRen der Sprache in Worterbiichern und
Lehrwerken, gar deren Unterricht fiir Aullenstehende,
sind in dieser Sicht tabu — was die starken Vorbehalte
94 Vgl. insoweit Norbert Boretzky/Birgit Igla, Kommentierter
Dialektatlas des Romani, Wiesbaden: Harassowitz 2004; Peter
Bakker/Yaron Matras, Bibliography of Modern Romani Linguistics,
Amsterdam: Benjamin 2003; Yaron Matras, Romani: A Linguistic In-

troduction, Cambridge: Cambridge Univ. Press 2002.
95 Vgl. Oeter (wie Anm. 15), S. 170.

eines erheblichen Teils der Sinti und Roma gegenuber
einem Einbau des Romanes in das staatliche Schul-
wesen als Unterrichtssprache erklart. Selbst wenn er
wollte, ware der deutsche Staat insoweit starken Be-
hinderungen bei allen Bemiihungen um die Starkung
des Romanes im Schulwesen ausgesetzt.®® Womit
man sich behilft, das sind ,,Lehrassistenten aus der
Gemeinschaft selbst, die Kindern der Sinti und Roma
im schulischen Kontext Hilfestellung leisten und viel-
leicht auch (wenn es gut geht) nebenbei einen Beitrag
zur Festigung der familidaren Erstsprache leisten.

Im stark von zugewanderten Roma gepragten Milieu
des Stadtstaates Hamburg ist es auch méglich, von
dafiir eigens trainiertem Lehrpersonal aus der Roma-
Gemeinschaft Unterricht in Romanes fiir Roma-Kinder
zu geben. Aber Romanes als formelles Schulfach, mit
Lehrplan, Lehrbiichern und eigener Lehrerausbildung,
ist vor diesem Hintergrund bis auf weiteres kaum
denkbar.

Artikel 7 der Charta, unter den Minderheitensprachen
fallen, fiir die keine Ratifikation unter Teil IIl vorge-
nommen worden ist, ist von seiner Normstruktur an

sich flexibel genug, um diese Probleme rechtstech-

96 Siehe hierzu die Wiedergabe der Situation im 1. Priifbericht des
Expertenkomitees (wie Anm. 25), para. 65, sowie im 4. Priifbericht
(wie Anm. 24), para. 52.
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nisch abfangen zu kénnen.?” Um so grotesker mutet
es daher an, wenn ein Land auf ein Ratifikationsme-
ni fir Romanes unter Teil Ill dringt, wie im Falle Hes-
sens geschehen. Angesichts der schwierigen Rahmen-
bedingungen ist ein derartiges Verpflichtungsmeni
kaum jemals ernsthaft umzusetzen, stellt ein reines
Potemkinsches Dorf dar, das nicht sinnvoll mit Leben
zu fillen ist.%® Wie soll Hessen - unter den obwalten-
den Bedingungen - in absehbarer Zeit jemals vorschu-
lische Erziehung zumindest ,,zu erheblichen Teilen*
in Romanes erbringen? Wie kann man sich ein Schul-
modell vorstellen, in dem Romanes als eigene Sprache
gelehrt wird, und zwar als integraler Bestandteil des
Curriculums? Und wie soll man sich diesen Unterricht
des Romanes auf Sekundarschulniveau und im Bereich
der beruflichen Bildung vorstellen?

Der Fragen sind viele, aber befriedigende Antworten
gibt es keine.

9. Mangel des Institutionensystems
Diese (in Teilen sehr diisteren) Bemerkungen zur Si-
tuation der einzelnen Minderheitensprachen im Bil-

dungssystem sollen nun nicht heil3en, es gabe keine

97 Siehe insoweit die Anmerkungen zu Romani unter Art. 7 im
1. Prifbericht (wie Anm. 25), para. 65, im 2. Priifbericht (wie Anm.
32), paras. 38 ff., im 3. Priifbericht (wie Anm. 34), paras. 57 ff., sowie
im 4. Priifbericht (wie Anm. 24), para. 52.

98 Siehe insoweit die Bemerkungen im 2. Prifbericht (wie Anm.
32), paras. 746 f., im 3. Priifbericht (wie Anm. 34), paras. 726 ff., so-
wie im 4. Priifbericht (wie Anm. 24), paras. 686 ff.

transversalen, alle Fdlle gleichermafen erfassenden
Defizite in der institutionellen Struktur des Bildungs-
wesens. Nur eines dieser Defizite sei hier abschliefend
herausgegriffen, das fiir praktisch alle Teil lll-Sprachen
zu einem Negativbefund des ,,nicht erfillt“ fihrt - und
dies ist die Problematik der in Art. 8 Abs. 11i) vorgese-
henen Aufsichtsinstitution fiir die Bemihungen um
Schutz und Férderung der Regional- und Minderhei-
tensprachen im Schulwesen. Der deutsche Staat hat
mit dieser Bestimmung, die fiir alle Teil Ill-Sprachen
ratifiziert ist, die Verpflichtung Gbernommen, ,ein
oder mehrere Aufsichtsorgane einzusetzen, welche
die zur Einflihrung oder zum Ausbau des Unterrichts
der Regional- oder Minderheitensprachen getroffe-
nen Mallnahmen und die dabei erzielten Fortschritte
Uberwachen und dartiiber regelmafig Berichte verfas-
sen, die ver¢ffentlicht werden‘. Von den deutschen
Kultusbiirokratien wird diese Vorschrift immer wieder
mitleidig beldchelt mit der Annahme, eine ordentliche
Schulaufsicht habe doch jeder anstandige Staat. Was
dabei jedoch véllig verkannt wird, ist Gehalt und Ziel-
setzung dieser Verpflichtung.

Es geht nicht darum, dass auch das Regional- und Min-
derheitenschulwesen im Rahmen einer Schulaufsicht
99 Siehe nur exemplarisch die Bewertungen zu Art. 8 Abs.1 i) im
1. Priifbericht des Expertenkomitees (wie Anm. 25), pards. 142, 181,
297, 328, 400, 438, 486, im 2. Priifbericht (wie Anm. 32), paras. 54 ff.,
110 ff., 192 ff., 267 ff.; im 3. Priifbericht (wie Anm. 34), paras. 75 ff., 139

ff., 217 ff., 2811F., 565 ff., 677 ff., sowie im 4. Priifbericht (wie Anm. 24),
paras. 70 ff., 127 ff., 212 ff,, 276 ff,, 462 ff., 530 ff., 634 ff.

Y2IS Jaydsiedouna sny

u.m C /\Y\ﬁ)\

VP e T TS

61



iberwacht und bewertet wird — das wadre tatsachlich
trivial. Was mit Art. 8 Abs. 1) bewirkt werden soll, ist
der Umbau der auf Mehrsprachigkeit orientierten Tei-
le des Bildungswesens zu einem ,,reflexiven System*,
das sich durch bestimmte institutionelle Mechanis-
men selbst beobachtet und aus diesen Beobachtun-
gen dann Konsequenzen zieht, mithin Lernprozesse
anstoRt. Die klassische hierarchische Schulaufsicht
leistet diese Aufgabe nicht - sie kontrolliert und steu-
ert das Schulwesen in den klassischen Aufsichtsmodi
der Rechts- und der Fachaufsicht, sorgt also dafiir,
dass die rechtlichen Vorgaben eingehalten und die
politisch gesetzten Ziele in etwa erfillt werden. Insti-
tutionelle Selbstbeobachtung mit der Mdglichkeit des
institutionellen Lernens aber fordert etwas Anderes.
Hier muss ein von der Akteursperspektive institutio-
nell getrennter, professioneller Beobachter ,,Maf3-
nahmen und Fortschritte tiberwachen‘ und liber die
beobachteten Befunde regelmaRig kritisch Bericht
erstatten — und diese Berichte sollen dann auch noch
veroffentlicht werden.™ Dies ist im System der tra-
ditionellen Schulaufsicht etwas radikal Neues. In an-
deren Bereichen gibt es so etwas schon — denken Sie
an die mittlerweile (bliche, regelmaRige Evaluation
von Hochschulen und Forschungsinstituten. Doch fir

ihren eigenen, direkt dem Ministerium unterstellten

100 Vgl. den Versuch des Expertenkomitees, die Anforderungen
des Art. 8 Abs. 1) etwas eingehender zu erldutern, im 3. Priifbericht
(wie Anm. 34), paras. 77-79.

Bereich kénnen sich Ministerialblrokratien so etwas
bis heute kaum vorstellen. Dabei wiirde der Aufwand
sich lohnen. Verbesserungen des Schulwesens, vor al-
lem in unbekanntem Geldnde wie dem der mehrspra-
chigen Schulerziehung, tragen in ihrer Entwicklung
stark experimentellen Charakter, folgen einer Logik
des ,,trial and error“. Aus den unvermeidlichen Fehl-
schlagen aber kann man nur lernen, wenn man sie
schonungslos und unbefangen aufarbeitet und diese
Aufarbeitung dann 6ffentlich diskutiert — nicht unbe-
dingt die traditionelle Starke ministerialer Aufsicht,
die unter den politischen Zwangen der Beschénigung

potenzieller Missstande steht.

Will man die Lernfahigkeit des institutionellen Sys-
tems stdrken, so bedarf es des unabhangigen Moni-
toring durch professionelle Experten. Diese miissen
nicht unbedingt véllig von aulBen kommen, sondern
kénnen durchaus bei staatlichen Institutionen ange-
siedelt sein — in Schleswig-Holstein etwa béte sich
fiir das Niederdeutsche die sowieso schon eingesetz-
te Fachkraft Niederdeutsch in der Schulaufsicht an,
die dann allerdings auch spezifisch mit der Aufga-
be eines unabhdngigen Monitoring betraut werden
miuisste und deren Berichte 6ffentlich zuganglich sein
missten, um entsprechende &ffentliche Diskussion

zu ermoglichen.” Denkt man sich die Funktion eines

101 Vgl. die entsprechende Anmerkung im 2. Priifbericht (wie Anm.
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solchen Mechanismus durch, so kdnnte er einen sub-
stanziellen Beitrag zur Verbesserung der Stellung der
Regional- und Minderheitensprachen im Schulwesen
leisten, lieferte er doch erstmals kritische Informati-
onen von innen, die eine 6ffentliche Diskussion tber
Stdarken und Schwdchen des Systems leisten wiirde,
einschliefllich seiner Verbesserungspotenziale und
der fiir Verbesserungen erforderlichen MaRnahmen.
Genau an dieser 6ffentlichen Diskussion tiber die Ziele
von mehrsprachiger Schulbildung, vor allem aber Giber
die Schwachen und Starken der jeweiligen schulischen
Arrangements zwei- oder mehrsprachiger Ausbildung
mangelt es in Deutschland elementar.

10. Schlussfolgerungen

Die Bilanz féllt insgesamt eher diister aus. Deutsch-
land hat wahrlich keinen Grund, sich entspannt zu-
riickzulehnen bzw. sich wohlgefillig auf die Schultern
zu klopfen, wie bestens doch alles bestellt sei!

Ein kritischer Blick erbringt den erniichternden Be-
fund, dass beim Schutz und bei der Férderung der
Regional- und Minderheitensprachen im Schulbereich
ganz massive Defizite bestehen. Diese sind Ulber die
Sprachen ungleich verteilt - einzelne Sprachen sind
im Vergleich recht gut gestellt, andere sind vollig be-
nachteiligt und werden véllig lieblos behandelt. Die
frappante Ungleichbehandlung von - nach Sprecher-
zahlen und soziolinguistischer Situation her mitunter
recht ahnlichen - Sprachgemeinschaften ist ein auffal-

liges Grundcharakteristikum des deutschen Gefliges
des Schutzes von Minderheiten- und Regionalspra-
chen - ein Phdnomen, das im Kern nur historisch, im
Blick auf Ausgangskonstellationen und Pfadabhangig-
keiten erklarbar ist.

Man kann sich nun fragen, woran es liegt, dass derart
massive Defizite auch gut zehn Jahre nach Ratifikation
der Sprachencharta, die doch eigentlich das Signal des
Aufbruches zu neuen Ufern hatte sein sollen, noch
fortbestehen. Eine erste Antwort ist schon im Ansatz
wenig schmeichelhaft fiir die deutschen Verhdltnisse:
Es mangelt in weiten Teilen Gberhaupt am Problem-
bewusstsein, Politik und Ministerialblirokratie auf
Landerebene - diese ist nun einmal primdr zustdndig
— halten sich selbstgefallig zugute, sie hdtten doch so
viel getan in den letzten Jahren und Jahrzehnten, so
ziemlich alles, was in ihren Méglichkeiten stehe. Zum
Teil beruht diese Fehlwahrnehmung auf ,,déforma-
tions professionelles* der Beobachterperspektive,
sind dabei doch immer die scheinbaren ,,Sachzwan-
ge“ des ,,politisch Machbaren* gleich mitgedacht -
nur dass das in einem bestimmten Koordinatensystem
,,Machbare‘“ nicht immer das sachlich Sinnvolle oder
Erforderliche darstellt. Hinzu kommen auch immer
wieder untergriindig weiter wirkende Ressentiments
gegeniiber Minderheitenanliegen. Die in historischer
Perspektive klar preuisch-deutschnationale Pragung
vieler Landerverwaltungen (v.a. des Nordens) hat in
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die Binnenkultur dieser Biirokratien das normative
Leitbild des homogen einsprachigen Raumes des klas-
sischen Nationalstaatsprojektes unverriickbar einge-
pflanzt — und von diesem Leitbild will man nicht las-
sen, wie auch die jlingsten Integrationsdebatten um

Migranten wieder einmal zeigen.">

Mehrsprachigkeit gilt in dieser klassisch nationalstaat-
lichen Perspektive als ein Phdanomen der Verwirrung,
das es zu Uberwinden gilt. Oder — noch schlimmer -
Mehrsprachigkeit wird als ,,liberfliissiger Luxus* ab-
getan, der nur die knappen 6ffentlichen Kassen be-
laste und vom Wesentlichen ablenke. Der individuelle
wie soziale Mehrwert von Mehrsprachigkeit wird hier
systematisch verdrangt zugunsten einer ideologisch
vorgepragten Einheitsperspektive.

Solange wir jedoch diese Denkhaltungen nicht lber-
winden, werden wir uns mit der kulturellen und
sprachlichen Diversitat der heutigen Welt schwer tun.
Die ,,autochthonen Minderheiten sind eigentlich
noch der harmlose Teil des immer virulenter werden-
den Phdnomens der,,multilingual diversity moderner
Gesellschaften. Sie sind in der Regel gut integriert, po-

litisch unproblematisch, auf geographisch periphere

102 Vgl. hierzu jiingst Ingrid Gogolin/Stefan Oeter, Sprachenrech-
te und Sprachminderheiten — Ubertragbarkeit des internationalen
Sprachenregimes auf Migrant(inn)en, Recht der Jugend und des Bil-
dungswesens (RdJB) 2011, S. 30 ff.

Rdume konzentriert.

Nahmen wir uns ernsthaft der Probleme des Schutzes
und der Férderung dieser ,,autochthonen* Minderhei-
tensprachen an, so hatten wir eigentlich ein wunder-
bares Laboratorium zur Erprobung der Instrumente
und Mechanismen des Umgangs mit Mehrsprachig-
keit. Gelingt uns dies schon in den politisch wenig bri-
santen Fallen der klassischen Minderheiten nicht, wie
soll es uns dann jemals im Umgang mit personenstar-
ken und immer selbstbewusster auftretenden Mig-
rantengruppen gelingen? Doch damit gelangt man zu
einem ganz neuen Thema, das hier nicht mehr behan-

delt werden kann.
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Sprachlicher Wandel im Niederdeutschen

Prof. Dr. Ingrid Schréder,

Universitdt Hamburg

Niederdeutsch und Hochdeutsch als zwei historisch
getrennt zu betrachtende sprachliche Systeme sind
seit Jahrhunderten im norddeutschen Sprachraum ne-
beneinander verwendet worden. Die vielfdltigen Kon-
taktphdnomene fiihren gegenwartig dazu, dass sich
das sprachliche Varietdtengefiige in einem Wandel be-
findet, den wir zwar auch in unserem sprachlichen All-
tag wahrnehmen, der linguistisch bisher jedoch nicht
ausreichend untersucht worden ist. Dieses Desiderat
ist umso gravierender, als nicht klar ist, auf welche
Weise sich der Status des Niederdeutschen verandert.
Kénnen wir weiterhin von zwei getrennten Sprachsys-
temen ausgehen? Oder sind wir auf dem Weg zu ei-
nem einheitlichen norddeutschen Sprachsystem?

Anhand von Material aus dem aktuellen Forschungs-
projekt ,,Sprachvariation in Norddeutschland“ soll
erlautert werden, auf welche Weise sich das Nieder-
deutsche gegenwartig durch den Einfluss des Hoch-

deutschen wandelt. Es ist zu fragen, welche sprach-
lichen Mischungsprozesse anzutreffen sind und auf
welche Weise Ubergénge zwischen den beiden Teil-
spektren bewerkstelligt werden. Die ermittelten Kon-
taktphdnomene deuten auf einen signifikanten Wan-
del im Sprachgebrauch hin. Daraus sind schlieflich
Konsequenzen fiir die Sprachférderung abzuleiten.

Sprachvariation in Norddeutschland (SiN)

Das Projekt ,,Sprachvariation in Norddeutschland“
widmet sich der Analyse und Beschreibung des ge-
samten Spektrums norddeutscher Alltagssprache
zwischen hochdeutscher Standardsprache und nie-
derdeutschen Basisdialekten. Die Etablierung eines
dialektologischen Forschungsverbunds, an dem sechs
Universitdten beteiligt sind, sichert eine flachen-
deckende Untersuchung des norddeutschen Sprach-
raums unter verschiedenen Fragestellungen (Verant-
wortlich fiir das Projekt sind Michael Elmentaler (Kiel), Joa-
chim Gessinger (Potsdam), Jurgen Macha (Munster), Peter
Rosenberg (Frankfurt/Oder), Ingrid Schréder (Hamburg) und
Jan Wirrer (Bielefeld)).

Im Projekt soll der komplexe Zusammenhang von
sprachlichen Repertoires, Sprachverwendung, Sprach-
bewertung und Sprecherbiographien analysiert wer-
den. Zu beschreiben sind regionale Sprachlagenspek-
tren, individuelle Sprachmischungen, Variationspha-
nomene in der Interaktion, schlieBlich der Einfluss der
sprachlichen Sozialisation und der Sprachbewertun-

|]opuep) Jaydijydelds pjajwa)qo.d

um C J\W\NMFA
N L? - bt ) ~ |

65



gen sowie des Sprachwissens, um die Mechanismen
des regionalen Sprachwandels erhellen zu kénnen. Da
die Studie den gesamten norddeutschen Sprachraum
umfasst, kénnen erstmals im arealen Vergleich regio-
nale Unterschiede sowohl in der individuellen Sprach-
lagendifferenzierung als auch in der Wahrnehmung
und Bewertung typischer Merkmale der eigenen All-
tagssprache festgestellt werden. In 36 Orten Nord-
deutschlands wurden Sprachaufnahmen mit jeweils
vier Gewahrspersonen durchgefiihrt, so dass insge-

samt 144 Aufnahmeserien vorliegen.

Sprachwandel durch hochdeutsche Interferenzen
Der hochdeutsche Einfluss auf das Niederdeutsche soll
anhand der Aufnahmen von zwei Sprecherinnen aus
dem nordhannoverschen Raum, also dem Elbe-Weser-
Dreieck, erldutert werden. Es handelt sich um eine
Gewahrsperson aus Heeslingen (HEE01) und eine Ge-
wdhrsperson aus Ottersberg (OTTo1). Beide Spreche-
rinnen vermischen in sehr unterschiedlicher Frequenz,
aber strukturell doch auf dhnliche Weise in informellen
Gesprachen hochdeutsche und niederdeutsche Antei-
le miteinander. Die verschiedenen Kontaktphd@nome-
ne kénnen einleitend durch einen Blick auf eine kurze
Gesprachspassage verdeutlicht werden. An dem Ge-
sprach nehmen neben der Gewahrsperson HEEoO1 ihr
Ehemann, die beiden Téchter, ihre Mutter und ihr Bru-
der teil. Die Gewahrsperson spricht wahrend der Auf-
nahme niederdeutsch.

»Dat glédvs du ja nich, de hebbt mordens hun-
nert LU _, Klock siss, Klock siss. [...] Hunnert
Li_ scHwimmt Klock siiss un wehe, du kumms
dortwiischen. Klock stiss kumms _ dor gor
nich twiischen muss du 6ver JAHRE di hooch-
arbeiten. [...] Ja, DA hett JEDER siene Bohn un
wehe, du scHwiMMs dor up, DANN krichs du over
Arger. Wat meens du, ik hebb dor doch noch
SONNTAGS VORMITTAGS, ne, DA kom ik VOLLIG,
hebb ik, ik weer wie vérn Kopp __ st6tt. Hebb ik
AHNUNGSLOS, HALB ZEHN ODER SO, hebb ik dor
SCHWOMMEN, RUCKENSCHWIMMEN, UND hebb noch
__keken, ha, un dor k66m ok JEMAND mit en RU-
CKENSCHWIMMEN op mi tau, un denn siin wi vull
tohopen  SCHWOMMEN, en Slleren Mann un ik,
un dat hett richtig weh __doon. Ik DANN, WIE
ik BIN: OH, MANN, ENTSCHULDIGUNG UND SO, ne.
Un do is de b66s mit mi woorn: TJA, DAS PAs-
SIERT JA AUCH NICH, WENN MAN, WENN MAN NICHT
AUF DER BAHN DES ANDEREN SCHWIMMT. DIES IST
MEINE BAHN. [...] Ne, ik, weeR du wat, ik weer
so vérn Kopp __stott. Ik wull, ik harr ja, noher
hebb ik to em _ seggt [...] ((unverstandlich))
Ik wull__ to em seggen, du, ik hebb GENAUSO
veel Intritt betahlt wie he. AusserRDEM steiht ja
nich dor an de Bohn, dat de f6r Herrn wat weet
ik. [...] Nee, kumms du ok nich. De siind so bis-
sig, dor kumms du mordens nich twischen.
[...] De schimpt denn mit di. Dor hebb ik doch
mordens Klock siiss AusserRDEM ((unverstand-
lich)). Dat gl66vs du nich, wie de dor[...]Un de
((zévener)), disse Dussels [... ].“ (NH-HEE01-G-
F, 44:08ft.)
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Legende: KAPITALCHEN: hochdeutsche Interferenzen; kursiv: isomor-
phe Formen, niederdeutsch = hochdeutsch; unterstrichen: Morpho-
logische und syntaktische idiosynkratische Merkmale des Nieder-

deutschen; doppelt unterstrichen: exklusiv niederdeutsche Lexik

Folgende Phanomene sind kennzeichnend:

1. Ein kleinschrittiger Codewechsel und der Gebrauch
hochdeutscher Lexik. Dabei sind neben (substantivier-
ten) Verben, Substantiven und Adjektiven auch Adver-
bien (auflerdem, da, dann, genauso, wie), Pronomina
(jeder) und Konjunktionen (wie) zu verzeichnen.

2. Die Realisierung von Frikativ [f] vor Dental [t] (stott,
steiht) und auslautender Plosiv statt Frikativ (hebb,
nicht heff) als hochdeutsche Interferenzen auf phono-
logischer Ebene.

3. durchgehend niederdeutsche Formen im mor-
phologischen Bereich, z.B. bei der Pluralbildung der
Substantive (Li), bei der Adjektivflexion (en 6lleren
Mann), bei der Bildung des verbalen Einheitsplurals
(de schimp[t]), des Prateritums (wull) und des Parti-
zips Il (seggt, doon), aber auch bei der Wahl starker
oder schwacher Flexionsformen (Part. Il keken, st6tt)
sowie bei der Verwendung des Auxiliarverbs zur Per-
fektbildung (hebb schwommen). Weiterhin ist an einer
Stelle fehlendes pronominales Subjekt (kumms) auf-
fallig. Auf syntaktischer Ebene steht getrenntes Pro-
nominaladverb neben der Vollform (dor ... twiischen).
4. Die Sprecherin verwendet nur wenige exklusiv nie-
derdeutsche Lexeme wie das Substantiv Klock oder
die Adverbien denn und tohopen sowie regional mar-

kiertes kriegen.
5. Der Eindruck von Mischeffekten wird verstarkt
durch die isomorphen Elemente, die sowohl als hoch-
deutsche wie als niederdeutsche Formen gewertet
werden kdnnten, hier aber eindeutig niederdeutsch
intendiert sind.

Tabelle 1: Codeswitching und Wortschatz

cs Sub Vrb Adj Adv Pro Pra Kon
HEEO1 23 32 9 7 28 1 - 9
OTTo1 166 84 14 36 13 17 1 23

(CS = Code-Switching, Sub = Substantive; Vrb = Verben, Adj = Adjekti-
ve; Adv = Adverbien; Pro = Pronoming; Kon = Konjunktionen)

Die Tabelle zeigt die hochdeutschen Einfliisse im Wort-
schatzbereich. Untersucht wurde ein Ausschnitt von
2500 Wortern. Neben festen Phrasen wie ,,in der Hoff-
nung‘, ,,Gott sei Dank®, ,,angeblich schon* u.a.m., die
hochdeutsch eingefiigt werden, ist eine grof3e Zahl
hochdeutscher Lexeme zu nennen, die dazu dienen,
Liicken im Wortschatz auszufiillen. Auffdllig ist die
Integration hochdeutscher Funktionswérter, wie die
Interrogativadverbien ,,wie“ und ,,wieso*, die anstel-
le von wo und woso bzw. wat verwendet werden. Bei
den Konjunktionen begegnen ,,weil* anstelle von nd.
wieldat und ,,wie‘ anstelle von nd. as, ,,sondern statt
man und ,,0b“ anstatt of/wat. In allen diesen Fallen
hatten durchaus niederdeutsche Alternativen zur Ver-

figung gestanden, die aber nicht realisiert werden.
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Bei OTTo1 finden wir noch wesentlich zahlreicher
hochdeutsche Phrasen und entlehnte Wérter aus dem
Hochdeutschen. Die Unterschiede zwischen den Spre-
cherinnen dirften dabei weder regional noch indivi-
duell, sondern insbesondere thematisch bedingt sein.
Wenn hingegen der grammatische Einfluss des Hoch-
deutschen im Bereich der Flexionsformen und in der
Syntax betrachtet wird, so ergibt sich ein vollkommen

anderes Bild.

Tabelle 2: Flexion und Syntax

Vrb Adj Art Syn
HEEO1 8 - - 1
OTTo1 2 2 2 -

(Vrb = Verben, Adj = Adjektive; Art = Artikel; Syn = Syntax)

Im Untersuchungsausschnitt ist nur eine verschwin-
dend geringe Zahl von Beispielen ausfindig zu ma-
chen. Es handelt sich um Flexionsformen, die aus dem
Hochdeutschen (ibernommen werden, z.B. die Parti-
zipbildung mit dem Préafix ge- (upgetakelt, ingefloch-
ten) oder auch eine hochdeutsche Kasusform, z.B. im
Johr anstelle von in dat Johr.

Fazit: Der Eindruck einer starken Vermischung beider
Sprachlagen bei intendiertem Niederdeutsch Iasst
sich auf frequente lexikalische Einfliisse und auf ein
kleinschrittiges Code-Switching zurlckfihren. Auch
grammatischer Einfluss wird tiberwiegend durch le-

xikalische Interferenzen ausgel6st, indem Funktions-

worter aus dem Hochdeutschen ins Niederdeutsche
importiert werden. Andere grammatische Merkma-
le wie Flexionsformen zeigen kaum oder gar keinen
hochdeutschen Einfluss. Das grammatische System ist
also vollkommen intakt. Grammatische Stabilitat steht
neben lexikalischer Variabilitdt. Hinzu kommt, dass
idiosynkratische, also im Niederdeutschen exklusiv
vorhandene Strukturen nur selten (wie die Umschrei-
bung mit doon) oder gar nicht verwendet werden. Auf
diese Weise ndhert sich das niederdeutsche System
dem hochdeutschen an, indem parallele Strukturen

bevorzugt werden.

Schlussfolgerungen

Eine sprachliche Erosion, die durch Mischungs- und
Parallelisierungsprozesse in Gang gesetzt wird, deu-
tet darauf hin, dass hochdeutsche und niederdeut-
sche Formen bei intendierter Wahl des Niederdeut-
schen nicht mehrin jedem Fall bewusst unterschieden
werden. Dadurch werden immer mehr hochdeutsche
Anteile Gber das Lexikon in das Niederdeutsche integ-
riert, was schliefilich einen Sprachwechsel herbeifiih-
ren kann. Eine ungeregelte Sprachweitergabe dirfte
diese Tendenzen noch verstarken.

Fir eine Stabilisierung des Niederdeutschen wird es
notwendig sein, sprachliche Vorbilder zu schaffen,
neue Vermittlungskonzepte zu etablieren und aktive
Spracharbeit zu betreiben. Fiir die Schaffung sprachli-
cher Vorbilder kénnten die Massenmedien eine wich-
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tige Rolle einnehmen, indem auch solche Themen
niederdeutsch gestaltet werden, welche bisher eher
zu den hochdeutschen Domdnen gehérten wie Wirt-
schaft und Politik. Dieses Konzept wird teilweise be-
reits umgesetzt, kdnnte aber sicherlich weiter ausge-
baut werden. Die niederdeutschen Nachrichten bilden
einen wichtigen Meilenstein, nicht zuletzt auch durch
die Dokumentationen der dafiir zu leistenden Sprach-
arbeit in der Datenbank inslex.

Um die strukturellen Bereiche des Niederdeutschen
wieder zu aktivieren, die durch hochdeutschen Ein-
fluss verloren zu gehen drohen, ist die institutionelle
Sprachvermittlung beispielsweise in der Schule gefor-
dert. Niederdeutsch-Unterricht hatte darauf abzuzie-
len, ein Bewusstsein fiir die sprachlichen Differenzen
Niederdeutsch und Hochdeutsch zu schaffen und
neue sprachliche Domdnen zu erschlielfen, um da-
durch dem Ziel einer balancierten Mehrsprachigkeit
mit Niederdeutsch ndher zu kommen.

Alles dies setzt voraus, dass aktive Spracharbeit geleis-
tet wird, z.B. durch Terminologiearbeit, dass Konzepte
fir den Unterricht entwickelt werden und schlief3lich
auch entsprechende Unterrichtsmaterialien erstellt
werden. Das bedeutet nicht zuletzt Standards zu for-
mulieren und somit zweifelsohne auch, einen Normie-
rungsprozess in Gang zu setzen. Wenn der Charta-Pro-
zess erfolgreich weitergefiihrt werden soll, muss auf
diese Anforderungen kiinftig reagiert werden. Dass

hierin wichtige Aufgaben fiir Einrichtungen wie das
Institut flr niederdeutsche Sprache bestehen, wurde
bereits an anderer Stelle verdeutlicht.

nEine sprachliche Erosi-

on C...J. deutet darauf hina-
dass hochdeutsche und nieder-
deutsche Formen bei intendier-
ter Wahl des Niederdeutschen
nicht mehr in jedem Fall be-
wusst unterschieden werden-
Dadurch werden immer mehr hoch-
deutsche Anteile uber das Le-
xikon in das Niederdeutsche
integriert. was schlieBlich
einen Sprachwechsel herbei-
fuhren kann. Eine ungeregelte
Sprachweitergabe dirfte diese

Tendenzen noch verstarken.'
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Sprachwandel und Lexikographie — Worterblcher als Mittel der Sprachférderung

Hauke Bartels
Sorbisches Institut e.V.
Zweigstelle fir nieder-

sorbische Forschungen

Wenn Sprachwandel zum Thema auf einer Veran-
staltung zu Regional- und Minderheitensprachen ge-
macht wird, dann wahrscheinlich deshalb, weil diese
Sprachen in der Regel in engem Kontakt zu (mindes-
tens) einer dominierenden Mehrheitssprache ste-
hen und weil so ein asymmetrischer Sprachkontakt
entsteht, der in den Minderheitensprachen (hier und
im Folgenden verwende ich der Einfachheit halber nur
noch den Begriff Minderheitensprache) zu Wandeler-
scheinungen fiihrt, die als bedrohlich oder zumindest
als problematisch angesehen werden.

Das Thema ist vielschichtig, ich werde mich auf Fol-
gendes beschranken: Ich mdchte kurz zwei Typen von
Sprachwandel unterscheiden, und zwar mit Blick auf
ihre Problematik fiir eine Minderheitensprache, und
ich méchte anschliefend ein Beispiel dafir zeigen,
wie man mit einem entsprechend konzipierten Wor-
terbuch auf unerwiinschten Sprachwandel reagieren

kann.

Zundachst — und am Beispiel der in Brandenburg, in
der Gegend um Cottbus noch heute gesprochenen
westslawischen Sprache Niedersorbisch — zu den bei-
den Typen von Sprachwandel. (Dabei handelt es sich
selbstverstandlich nicht um eine vollstandige Typolo-
gie, sondern lediglich um Beispiele mit Relevanz fiir
die lexikographische Praxis.)

Zum einen hat man es in der Entwicklung von Spra-
chen mit systemimmanentem, quasi ,,natlirlichem
Wandel zu tun, der langfristig haufig als Tendenz zur
Sprachvereinfachung deutbar ist. Ein solcher Wandel
betrifft im Niedersorbischen z.B. bestimmte Substan-
tive, bei denen die Gbliche Endung -e im Lokativ Singu-
lar (das Niedersorbische verfiigt im Unterschied zum
Deutschen Uber sechs Kasus) einen Lautwandel beim
vorangehenden Konsonanten auslst. So wird aus
dem Nominativ gat Teich im Lokativ w gase im Teich,
-t wird zu -s. Konkurrierend tritt in diesem Kontext
die Endung -u auf, die keine Veranderung des Stamm-
Auslautes verursacht und daher ,,einfacher* ist. Diese
wird vor allem bei Lehnwortern verwendet, bei alteren
teilweise noch in Konkurrenz zu -e, bei neueren schon
(fast) ausschliefSlich. Derartige Wandelerscheinungen
werden von Linguisten in aller Regel nicht als bedroh-
lich eingeschatzt. Zwar gibt es immer wieder puristi-
sche Tendenzen, die auch solchen Wandel ablehnen,
verbunden mit der Neigung, besonders die eher ,,ar-
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chaischen* und haufig dem Wandel unterliegenden
Eigenschaften einer Sprache als besonders typisch
und damit erhaltenswert anzusehen. Woérterblicher,
so auch das DNW, werden sich in solchen Fallen eher

auf deskriptive Hinweise beschranken.

Zum anderen gibt es aber auch Sprachwandelprozes-
se, die sich als tatsdchlich bedrohlich fiir Minderhei-
tensprachen erweisen kdénnen. Hier sei vor allem ein
Typ von Sprachwandel genannt, der durch ein weit
verbreitetes ,,unvollstandiges Lernen®, d.h. durch un-
genligenden Erwerb der Zielsprache verursacht wird.
Solch ein Wandel kommt besonders in Situationen
vor, in denen die Mehrheitssprache hdufig bereits bes-
ser beherrscht wird und den Alltag beherrscht, wah-
rend die Minderheitensprache nur noch (mehr oder
weniger gut) als Zweitsprache erworben wird. Der
unvollstandige Spracherwerb betrifft also die Minder-
heitensprache und damit, auf die durch Sprachwech-
sel betroffene Gemeinschaft bezogen, die ehemalige
Muttersprache.

Bei manchen Minderheitensprachen kommen noch
,,Jnput-Probleme‘ hinzu, und zwar oft in zweierlei
Hinsicht:

» Das Lehrpersonal in Kindergarten, Schulen usw.,

d.h. in den Institutionen, in denen der Erwerb der

Minderheitensprache stattfindet, ist ebenfalls nur

teil-kompetent.

» Es gibt nur wenige Orte und alltagliche Situatio-

nen, in denen der Lerner seine Kenntnisse anwenden
kann und qualifizierte (und insofern) regulierende

sprachliche Reaktionen oder Anregungen erhalt.

Das angesprochene ,,unvollstandige Lernen* hat na-
tirlich zunachst mit Sprachwandel gar nichts zu tun
- es geht einfach um unvollstdndigen Spracherwerb,
wie man ihn auch aus normalem Fremdspracherwerb
kennt. Nur dass es jetzt eben um die traditionelle
Muttersprache geht und die Erwerbsprobleme in der
Summe und in der Konsequenz — wenn das Bildungs-
system nicht sehr gut funktioniert — oft zu massivem
Sprachwandel fiihren.

Dabei ist zu erwarten, dass diesem Wandel zuerst vor
allem solche Struktureigenschaften zum Opfer fallen,
die vom System der Mehrheitssprache nicht gestiitzt
werden. Wenn man eine bedrohte Sprache erhalten
oder sogar revitalisieren mdéchte, dann wird man auf
derartige Prozesse reagieren missen, weil ansonsten
ein massiver Sprachabbau oder Sprachverfall droht.
Das kann auf verschiedene Arten geschehen und es
ist sicher vorteilhaft, dabei verschiedene Ansatze zu
kombinieren. Ich méchte bei dieser Gelegenheit auf
die Moglichkeiten der Lexikographie verweisen, die
meines Erachtens unterschatzt und in vielen Minder-
heitensprachen nicht genligend genutzt werden - oft
natdrlich auch nicht genutzt werden kénnen, weil die

notwendigen Mittel fehlen.
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Deutsch-niedersorbisches Woérterbuch
Ausgangspunkt fir die Konzeption des Deutsch-nie-
dersorbischen Wérterbuchs (DNW 2003-2011), d.h.
eines Worterbuchs, das von der mittlerweile meist
besser beherrschten Mehrheitssprache in die Minder-
heitensprache tibersetzt, war die wachsende sprach-
liche Unsicherheit beim aktiven Gebrauch des Nieder-
sorbischen. Diese reicht vom gelegentlichen Bedarf
nach Informationen bis zum Extremfall, dass z.B. Er-
zieherinnen jeden Satz, den sie benétigen (konnten),
miihsam vorbereiten und auswendig lernen missen.
Generell wichtig fiir aktive Wérterbiicher sind u.a. eine
genaue Bedeutungsdifferenzierung sowie Beispiel-
sdtze, die typische Verwendungen eines Wortes illus-
trieren. Dass dabei nicht allein die Ubersetzungsrich-
tung (hier: deutsch-niedersorbisch), sondern vor al-
lem die Konzeption des Wérterbuchs eine Rolle spielt,
zeigt der folgende Vergleich eines anderen deutsch-
niedersorbischen Wérterbuchs, das sich programma-
tisch als ,,Handworterbuch fiir Lernende und Schrei-
bende* und damit ebenfalls als aktives Worterbuch
definierte, mit dem DNW:

erfiillen spoini|§ 79 p, dopoinils 79 p,
spolnjlowa$ 62, dopolnjlowas 62; sich =
se dopotnil§ 79 p, se dopolnjlowas 62

JANNASCH 1990

erfiillen
1. [sich]) (sich) venainkiichen
Sle erfiliite ihm jeden Wunsch, [Lisus)
Endlich hai sich séin Wunsch erfliill.
dopolinis (se) p 79 || doponjowas (se) jp 62
Wiena jo jomu kuZde Eycenje dopelnjowala,
Skoncnje jo se jogo Eycenko dopeinio,
2. Gendge tun
Er erflilit seine Pllichten, (n. akt, Pris.)
docynis p 79 || docynjas lp 76
Weén decynlje / docynja swije winowatosdl,
3. inneriich austiiien

Eine innere Unruhe efiilite ihn,

Die neus Aufgabe erflllt ihn ganz. {n. akt Pras.)

MNeue Hoffnung erflille sie.

Er hatte ein erflilles Leben,

Die Machricht Uber den Tod ihrer Freundin erfiiilte sie mit tiefer Trauer,

aligr zufrfedenstellen wupolnls p 79 || wupoinjowas ip 52; innertich
ganz einnehmen napolnis p 79 || napoinjowas jp 62
Mutiikewny njemdér jo jogo wupolnit / napohnif,
Mowy nadawk jogo kradu wupolnjujo Mwupotnijo
Nowa nazaja jo ju napoinila / wupainia.
Wén jo mél wupolnjone Zywjenje.
"Powésc wa smjersl swajeje psijaselkl jo Ju kradu roziuzyia.
4. réumbich einnehmen
Dar Duft von Walhrauch erfiillte die ganze Kirche.

pomis fp 77 || napoinis p 72 || napoinjowas ip 62
Woruchowa won jo napoinita cebu cerkoaju.

DNW

Abgesehen von konzeptionellen Unterschieden (im
gezeigten Beispiel aus dem Handwérterbuch feh-
len vor allem notwendige Angaben zur Bedeutungs-
differenzierung, was dazu fiihrt, dass die angefiihrten
niedersorbischen Verben nur von Muttersprachlern
oder bereits sehr kompetenten Sprechern korrekt
verwendet werden kdnnen) zeigt sich in der Darstel-

lung bereits ein wesentlicher Vorteil von Online-Wor-
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terblichern: Es muss dort sehr viel weniger Riicksicht
auf die nur beschrankte Verfiigbarkeit von Druckraum
genommen werden, so dass erheblich mehr Spielraum
fir ausfiihrliche Informationen existiert; eine derart
umfangreiche Beschreibung mit zahlreichen Beispiel-
satzen ware im Handworterbuch gar nicht méglich
gewesen. Dadurch sowie durch die Méglichkeit, On-
line-Worterbiicher fortlaufend zu aktualisieren und zu
erganzen, ist es zudem mdoglich, auf Nutzerwiinsche
einzugehen und etwa fehlende Wérter, Wortbedeu-
tungen oder Beispielsdtze hinzuzufiigen.

Neben den genannten grundlegenden Notwendigkei-
ten aktiver Worterbiicher sollten die durch (im dar-
gestellten Sinne) ,,unerwiinschten* Sprachwandel
gefdhrdete Strukturen besonders beachtet werden.
Im Folgenden werden dafiir einige Beispiele aus dem
DNW gezeigt.

Beispielsdtze und Grammatik: Verbalaspekt

Das Niedersorbische verfiigt tiber die fiir alle slawi-
schen Sprachen typische grammatische Kategorie des
verbalen Aspekts, die aus dem Deutschen nicht be-
kannt ist. Fir die meisten deutschen Verben gibt es,
wie bei backen in der Abbildung rechts, mindestens
zwei niedersorbische Entsprechungen: einen imper-
fektiven Aspekt pjac, der u.a. die Handlung im Verlauf
oder als gewohnheitsmafige Tatigkeit ausdriickt, so-
wie einen perfektiven Aspekt, der die Handlung z.B.
als abgeschlossenen Akt darstellt. Deutschsprachige

Lerner des Niedersorbischen widmen dieser Kategorie
haufig nicht (gentigend) Aufmerksamkeit. Wird etwa
beim Lernen von Vokabeln nicht darauf geachtet und
z.B. die imperfektive Form pjac als generelle Entspre-
chung zu backen betrachtet, sind Fehler vorprogram-
miert. Zwar kann das Worterbuch, so wie es zur Zeit
konzipiert ist, kein hinreichendes Mittel zum Erwerb
der Aspektkategorie sein und auch keine vollstdndige
Beschreibung ihrer Funktionsweise bieten. Gleichwohl
ist es moglich, die Aufmerksamkeit auf den Verbalas-
pekt zu lenken, indem den Beispielsatzen haufig hin-
weisende Kommentare, die den Gebrauch des einen
oder anderen Aspekts erldutern, beigefiigt sind:
backen

1. tr Backwaren herstellen
Sie béckt gern. (Usus)
Ich habe dir einen Kuchen gebacken.

pjac ip 72 || wupjac p 72
Wona rada pjaco.
Som tebje tykanc wupjakt.

2. intr der Backhitze ausgesefzt sein
Der Kuchen béckt schon. (wird gerade gebacken)
Es dauert, bis das Brot richtig gebacken ist. (fertiggebacken)

pjac se ip 72 || wupjac se p 72
Tykanc se juZo pjaco.
To trajo, njeZli jo se kieb wupjakt.
3. eine Backeigenschaft besitzen
Unser Backofen béckt gut.
pjac ip 72
Nas pjac derje pjaco.
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Fiir beide Aspekte gibt es eine Reihe standardisierter
Kommentare, die kontextunabhdngig verstdndlich
sind (fir den imperfektiven Aspekt z.B. Usus, ist dabei,
jetzt gerade, die ganze Zeit (iber; fiir den perfektiven
Aspekt z.B. als Fakt, ein Akt). Dariiber hinaus gibt es
entsprechende kontextuell angepasste Hinweise wie
wird gerade gebacken (ip) oder fertiggebacken (p).

Im Beispiel wird zugleich auf einen weiteren wichtigen
strukturellen Unterschied zwischen Deutsch und Nie-
dersorbisch geachtet, indem in den Bedeutungen 1 und 2
tr[ansitiver] (Sie backt (einen Kuchen).) und intr[ansitiver]
(Der Kuchen backt.) Gebrauch deutlich unterschieden wer-
den. Der Ausdruck dieser beiden Gebrauchsweisen durch
ein und dieselbe Verbform ist, anders als im Deutschen, im
Niedersorbischen nur in Ausnahmefdllen méglich. In der
Regel wird wie im Beispiel der intransitive Gebrauch durch
die reflexive Verbform (pjac se) formal gekennzeichnet. -
Die den Verben nachgestellten roten Ziffern verweisen als
Hyperlink auf die jeweils gliltige Flexionstabelle (im Beispiel

immer dieselbe).

Kontrastive Strukturen: Funktionsverbgefiige

Ein weiteres Beispiel fiir die besondere Beachtung
gefahrdeter Strukturen sind die sog. Funktionsverb-
geflige (FVG). Das Deutsche zeichnet sich bekanntlich
durch seinen Nominalstil aus und durch den starken
Ausbau entsprechender lexikalischer Muster (z.B. ei-
nen Beschluss fassen als Alternative zu beschliefien).

Das Niedersorbische ist dagegen in diesem Bereich

weniger entwickelt und bevorzugt generell verbale
Konstruktionen — ein Kontrast, der ja auch das Verhalt-
nis Hochdeutsch-Niederdeutsch charakterisiert.

Bei unzureichender Beachtung der unterschiedlichen
Strukturen in Quell- und Zielsprache (hier: Deutsch-
Niedersorbisch) besteht die Gefahr, dass es zur blo-
Ben Nachahmung der aus dem Deutschen bekannten
Konstruktionen kommt, was im Einzelfall zum Erfolg,
in der Regel aber zu Fehlern oder zumindest zu einer
nicht-idiomatischen Ausdrucksweise fihrt. Die Aufga-
be des DNW als aktivem Worterbuch ist, dariiber zu
informieren, wie das Niedersorbische ,,funktioniert.
Daher muss systematisch auf die Abweichungen ein-
gegangen werden. Die folgende Tabelle zeigt die
wichtigsten Kontrastfdlle:

Deutsch Niedersorbisch

a | FVG vs. | nur Verb

Kenntnis erhalten zgonis ‘erfahren’

b | FVG vs. | Verb (bevorzugt*) oder FVG

Anerkennung finden psipdznas se (Passiv) oder psipéznase

namakas

¢ | FVGin beiden Sprachen, aber mit formalen Unterschieden

einen Rat (Akkusativ) do rady (Praposition mit Genitiv) das

geben

* Wenn die abweichende Struktur (hier: Verb statt FVG) an erster Stelle ge-
nannt wird, ist sie bevorzugt zu verwenden. Dies gilt auch fiir die Beispiele
,Férderung erhalten und ,Unterstiitzung erhalten‘ im folgenden Ausschnitt
aus dem DNW.
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Das folgende Beispiel aus dem DNW zeigt FVG mit
erhalten und die jeweiligen Ausdrucksméglichkeiten
des Niedersorbischen (die FVG werden jeweils als
letzte Bedeutung des enthaltenen Verbs aufgenom-
men, eingeleitet durch die Bedeutungsbeschreibung
,verbl[asst] (FVG)“:

(Die urspriingliche Bedeutung des Verbs gilt als zugunsten der Ge-
samtbedeutung des Komplexes ,,verblasst® (ZIFONUN, HOFFMANN,
STRECKER u.a. 1997, 1068))

6. verbl (FVG)

« Férderung

Studierenda, dis aling Férderung nach BARSG arhaltan, ...
spéchowas se {p §2, pedpéru dostas p 64 || dostawas se ip 76
Studérujuce, akoe se spéchuju pe BAFRGG, ... / ako padpéru po BAfGGs
dostawaju, ...

= Kenntnis

Dravon habe ich Kenntnis erhalien.,
2g0nis p 79 wo [8]
Wo torm sam 2gonit £ informarowany.

» Hachricht
Bisher habe ich noch keine Machricht erhatten.

powess dostas p 64 || destawas ip 76
A2 donénta njajsom hysel 2adnu powssé dostal,
» Sogen
Das Eraulpaar erhalt den Sagen vom Plarmer. (jelzl gerade)
Fognowas 58 ip 62, paZognowas se p 62
Miswijescinskl porik s8 Zagnujo wol farara,
* Unterstitzung
Er erhill keine Linterstiiizung.
podpérowas se fip 62, podpéru dostas p &4 || dostawas ip 76

Weon njedostawa Zednu podpénu. [ Wean se njepodpérujo. [ "Jogo
njepodpéruju.

Gefahrdeter sprachlicher Reichtum:
Aktionsarten
Das Niedersorbische verfiigt zusdtzlich zum Verbal-
aspekt Uber vielfdltige Ausdrucksméglichkeiten im
verbalen Bereich. Einer ganzen Reihe niedersorbischer
Verben steht daher kein direktes deutsches Aquiva-
lent gegentiber. Fiir einen Teil dieses Reichtums sind
die verbalen Aktionsarten verantwortlich. Durch die
Prafigierung einfacher Verben, teilweise in Kombina-
tion mit dem Reflexivpronomen se, werden Derivate
mit in verschiedenen Hinsichten modifizierter Grund-
bedeutung gebildet. Das folgende Beispiel zeigt eini-
ge der Bildungen mit spiwas ‘singen’:

do-spiwas = zu singen beginnen
na-spiwas = viel singen
na-spiwas se = so viel singen,
dass es einem zu viel wird
po-spiwas = ein bisschen [ eine Weile singen
pse-spiwas = die ganze Zeit liber singen
In einem deutsch-niedersorbischen Wérterbuch stellt
die Einbeziehung der niedersorbischen Aktionsarten
eine lexikographische Herausforderung dar, da wegen
fehlender deutscher Aquivalente hiufig kein geeigne-
ter Ort fiir die Beschreibung existiert. Die Aktionsarten
werden daher im DNW grundsatzlich bei den Simplizia
beschrieben, und zwar jeweils bei der Grundbedeu-
tung, die durch die Aktionsart modifiziert wird (an der

entsprechenden alphabetischen Stelle, an der die Ak-
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tionsart einzuordnen ist, findet sich dann nur ein Ver-
weis auf das Simplex oder eine kurze Beschreibung).
Dies gilt auch fir Falle, in denen eine direkte deutsche
Entsprechung existiert, z.B. sich totdrgern, sich maf-
los drgern fiir die hypersaturative Aktionsart zagéris se
(von géris ‘argern’). Dieses Vorgehen bedeutet, dass
von gangigen Konventionen abgewichen werden
muss, da als (Quasi-)Aquivalente der niedersorbischen
Aktionsarten hdaufig Wendungen erscheinen, die das

Eifte geben Sie aln deuisches Stichwert aln:

deutsche Lemma gar nicht mehr enthalten, so dass
hier de facto das Niedersorbische als Ausgangsspra-
che fungiert.

Der folgende Ausschnitt aus dem DNW zeigt dies z.B.
fiir die attenuative Aktionsart von chwatas ‘eilen’, die
im Deutschen z.B. mit der Wendung einen Schritt zule-

gen wiedergegeben werden kann:

) DHW - Abkclirzungsn - Mogilla Firefox

2

A B c D E F G H |

recht machen
Fartig

o oy bitm

MNegativ-resultative Aktionsart

Diege Verben akzenfieren das Unvenndgen, eine Handhing mit dem erwiinschten Fesultat i

beenden: miedocias

nuif der Arbeit nicht nachkonunen; sgjedecyniis = ez nicht schatfen., nicht

eilen
Belipiale
Sle ailt thm 2u Hilfe.
Aktionsarten (Abwelchungen belm deutschen Stichwort méglich!):
— att
Wir sollten einen Schritt zulegen.
Mun beeilen sie sich etwas.
— disk
Lasﬁ Ceshmbiraagthog Shdioneart - Dies Verkan bepsichnen Hardlargen U, S
ke wesrden solten: Co oy how docslus = Was 5ol kch heer Lareges warten; Co
= P8 bastorry se dopFabed (umg) = ‘W sollen wir roch weltens Fragen stellen?
Ich kann mit ihm nicht Schritt halten.
+++ Wendungen:
Elle mit Walla!

chwalas ip 76
Wona chwata jomu na pomaoc.

pochwatas p 75 || pochwatowas fp 62
Dejali pochwatas.

Meénto pochwaluju.

dochwalas p 75

Co ga bosg [umg] dochwatas!
dochwatas p 75

Mjamogu za nim dochwalas.

Chwata| pomatem!
= Schulversion
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Zugleich zeigt dieser Ausschnitt mit den beiden sich
durch Mausbewegungen oder Klicks 6ffnenden Fel-
dern bzw. Fenstern weitere Méglichkeiten, grammati-
sche oder anderweitig erklarende Informationen kon-

textabhangig in ein Worterbuch einzubinden.

Aus Zeitgriinden konnte ich nur einige wenige Merk-
male aufzeigen, die fiir das DNW als aktives Worter-
buch fiir eine bedrohte Minderheitensprache charak-
teristisch sind (vgl. BARTELS 2010). Selbstverstdndlich
muss man - in Abhdngigkeit vom jeweiligen Spra-
chenpaar und der spezifischen Situation, in der sich
die Zielsprache befindet — ganz andere oder weitere

kontrastive Eigenschaften berticksichtigen.

Folgende Punkte mdchte ich jedoch zum Abschluss
herausstellen:

Klar ist: Worterbiicher allein kénnen eine Sprache
nicht retten; aber ein gut konzipiertes aktives Worter-
buch ist eines der wichtigsten Mittel, um Sprachkom-
petenz ausbauen und Unsicherheiten bei Sprechern
abbauen zu helfen.

Dabei ist das Internet ein geeignetes Medium, da es
zahlreiche zusdtzliche Mdéglichkeiten bietet und Be-
schrankungen aufhebt. Ein wichtiger Aspekt ist dabei
auch die Méglichkeit, mit den Nutzern zu kommuni-
zieren und auf ihre Wiinsche zu reagieren.

Ein der entsprechenden Sprachsituation angepasstes
Woérterbuch kann im Idealfall zum zentralen und weit-

hin akzeptierten Informationsmittel fiir den aktiven
Sprachgebrauch werden - das zumindest zeigen un-

sere Erfahrungen.
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Mang Borgermeester, Kaisersool un Staatsrood — Virtueller Stadtrundgang

Thorsten Bérnsen,
Plattbtiro Hamburg

Wer als Besucher das Hamburger Rathaus besichtigen
will, muss sich einer Fihrung anschlie3en. Es gibt sie,
regelmdRig stattfindend, auf Deutsch, in geringerer
Frequenz auch auf Englisch und Franzdsisch. Unregel-
maRig und nach Bedarf werden Fiihrungen in chinesi-
scher Sprache angeboten.

Auf Plattdeutsch konnte man sich bis 2008 das Rat-
haus nicht erklaren lassen. Dabei sprechen nach der
INS-Erhebung aus dem Jahr 2007 ca. 10 % der Hambur-
ger die norddeutsche Regionalsprache, die Zahl der
Einwohner mit passiven Sprachkenntnissen ist sehr
viel hoher. Auch ein Blick ins niedersdchsische und
schleswig-holsteinische Umland, in dem der Anteil der
Menschen mit aktiven und passiven Sprachkenntnis-
sen weit groRer ist als in Hamburg, macht deutlich,
dass hier Bedarf besteht.

Dat Raathuus op platt
Seit mehr als zwei Jahren gibt es nun die regelmaRig

stattfindenden niederdeutschen Fiihrungen durch
das Rathaus, und sie sind mittlerweile zu einer festen
Institution geworden.

Fihrungen durch die Michaeliskirche begannen im
letzten Jahr und werden nunmehr in unregelmaRigen
Abstanden angeboten. Auch hier hat sich gezeigt,
dass ein Interesse an den regionalsprachlichen Veran-
staltungen besteht. Warum spielten sie bislang jedoch
kaum eine Rolle?

Daflir kommen mehrere Griinde in Betracht.

Anders als bei den fremdsprachigen Fiihrungen geht
es bei den niederdeutschen nicht darum, einem nicht
deutschsprachigen Publikum Informationen zugang-
lich zu machen. Nahezu alle Niederdeutschsprecher
beherrschen neben der Varietdt auch das Hochdeut-
sche, zumindest passiv. Sie knnen also ohne Informa-
tionsverlust auch an den hochdeutschen Fiihrungen
teilnehmen.

Entscheidender jedoch scheint ein anderer Aspekt zu
sein: die Skepsis der Sprecher selbst gegeniiber den
Ausdrucksmoglichkeiten ihrer Sprache.
Niederdeutsch gilt seinen Sprechern als auf die hdusli-
che Sphadre oder den privaten Nahbereich beschrankt.
Dementsprechend eng gefasst ist das Themenspek-
trum, fir das das Plattdeutsche in der Regel verwen-
det wird. Geht es um Themen wie Politik oder Sport,
bedienen sich die Sprecher oft lieber des Hochdeut-
schen.
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Vor diesem Hintergrund als gdnzlich inadaquat muss
der Vortrag erscheinen, wenn es um Historisches oder
Kunsthistorisches geht.

Kénnen komplexe geschichtliche Prozesse wie Auf-
stieg und Niedergang der Hanse oder die politische
Situation Hamburgs im ausgehenden 19. Jahrhundert
auch auf Niederdeutsch angemessen dargestellt wer-
den? Kann man Phdnomene wie Neorenaissance oder
Historismus auch auf Plattdeutsch erldutern?

Der Regionalsprache wird, wenn es nicht um Priva-
tes geht, hdchstens ein gewisser Unterhaltungswert
zugetraut, nicht jedoch die seriése Information. Die
anekdotischen Dontjes sind davon der augenfalligste
Ausdruck. Geschichtsdidaktik wird hingegen immer
dem Bereich der Standardsprache zugeordnet.

Diese Konnota-
tionen erweisen
sich als schwieri-
ge Barrieren beij
der Einflihrung
plattdeutscher

Flhrungen.

Rathausfiihrung
op platt

Herausforderungen und Reaktionen

Die Herausforderung etwa fiir die Museumspa-
dagogik besteht darin, die komplexen historischen
Prozesse sprachlich so aufzubereiten, dass sie ohne
unzuldssige Vereinfachung und Informationsverlust
auch in der Regionalsprache wiedergegeben werden
kénnen. Da sich die Geisteswissenschaften der ge-
hobenen Standardsprache bedienen, bedarf es einer
gewissen Ubertragungsleistung, die Inhalte addquat
ins Niederdeutsche zu lbersetzen. Denn dabei muss
berticksichtigt werden, dass im Niederdeutschen aus-
schlieBlich die Umgangssprache zur Verfiigung steht.
Die Museumspadagogik kommt also nicht umhin, Um-
schreibungen und Bilder zu verwenden, die in einem
historischen Diskurs der Hochsprache nicht gebrduch-
lich sind.

Die Verwendung der Umgangssprache auch fiir politi-
sche und historische Sachverhalte, wie sie im Nieder-
deutschen unumganglich ist, eréffnet dem Zuhorer
allerdings immer auch neue Perspektiven. Komplexe
Zusammenhdnge missen zusammengefasst und neu
aufbereitet werden, um sie angemessen darstellen zu
kénnen. Diese Form der Prdsentation erlaubt es, das
Thema aus einem anderen Blickwinkel zu beleuchten.
Die dabei verwendeten Bilder kénnen indessen sehr
plastisch und ausdrucksstark sein.

Auch bestimmte Aspekte, die in der hochdeutschen
Standardsprache kaum Beachtung finden, hebt das
Niederdeutsche hervor und wirft einen spezifisch an-
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deren Blick auf Sachverhalte und Prozesse.

Das bleibt auch auf die Besucher von Museen, histo-
rischen Sammlungen und Baudenkmalern nicht ohne
Wirkung. Die Erwartungssicherheit, einmal mehr mit
einem auf reines Amiisement ausgerichteten Unter-
haltungsprogramm konfrontiert zu werden, zerstreut
sich mit gegenteiligen Erfahrungen.

Bereits die Tatsache, dass das Niederdeutsche in neu-
en, ungewohnten Kontexten erscheint, erweist sich
beim Aufbrechen festgefligter Erwartungen als for-
derlich.

Ansdtze zur Konzeption weiterer Angebote

Es wdre wiinschenswert, begegnete das Plattdeut-
sche viel 6fter im Museum, in der Kunstausstellung
oder in architekturgeschichtlich bedeutsamen Kirchen
als ebenbiirtige erkldrende Sprache, im gesprochenen
Wort wie auch schriftlich.

Anzustreben ist deshalb die Einordnung des Platt-
deutschen in eine Reihe mit anderen Sprachen wie
Deutsch, Englisch oder Spanisch, in denen muse-
umspadagogische Angebote vorgehalten werden.
Diese Zuordnung und die Regelmaligkeit, mit der
geschichtsdidaktische Veranstaltungen auf Nieder-
deutsch stattfinden, nimmt der Regionalsprache ihre
Sonderrolle als folkloristisch-pittoreske Randerschei-

nung der Museumspadagogik.

Besonders die ,,Lange Nacht der Museen® im vergan-
genen Jahr in Hamburg hat gezeigt, dass es mdoglich
ist, mit einem niedrigschwelligen Angebot ein relativ
grofRes Publikum durch verschiedene Altersgruppen
hindurch zu erreichen. In mehreren sehr gut besuch-
ten Kurzfiihrungen konnte Besuchern das Rathaus
auf Niederdeutsch erklart werden. Interesse und Neu-
gier an der Regionalsprache sind also vorhanden. Auf
der Grundlage dieser Erfahrungen sind weitere kultur-
didaktische Veranstaltungen in kirzeren Einheiten
auch in Museen denkbar, die Interessierte (iber Inhal-
te auch an das Plattdeutsche selbst heranfiihrten. Die
Form der Kurzfiihrung erlaubt es den Teilnehmern,
sich der Sprache anders als auf die gewohnte Weise
zu ndhern und dabei Berlihrungsdngste abzubauen,
wie sie etwa angesichts eines mehrstiindigen Theater-
abends oder Vortrages bestehen kénnten.

Ein weiterer gewinnbringender didaktischer Ansatz
wdre es, Erlduterungen zu den Ausstellungsstiicken
oder FlieBtexte in den Hamburger Museen ins Nieder-
deutsche zu tibertragen, zumal sich mit tiberschauba-
rem Aufwand zumindest Teile der regionalhistorischen
Sammlungen auch in plattdeutscher Sprache beschrif-
tenlielen. Das erinnerte einerseits an die Existenz und
Bedeutung des Plattdeutschen in diesem Zusammen-
hang und wiirde andererseits zumindest die Neugier
des Publikums wecken.
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Besonders wichtig
wdren Angebote fir
Kinder. Insbesondere
dort, wo der Unterricht
in Niederdeutsch auf-
genommen wird oder
bereits wurde, wie in
nunmehr zehn Ham-
burger Grundschulen,
sind flankierende (mu-
seums-)padagogische
Angebote sehr wiin-
schenswert. Vor allem
Museen als auRerschu-
lische Lernorte fiir Re-
gionalgeschichte und
-kultur, die eng mit der
niederdeutschen Spra-
che verwoben sind, er-
scheinen dabei interes-

sant.

Rathausfiihrung
op platt
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Platt is cool

Cay Hendryk Meyer
Oldenburg

Am Anfang stand die Idee, die niederdeutsche Sprache
modern zu besetzen, um auch Jugendliche jenseits
der erfolgreichen Lese- und der Theaterwettbewerbe
zu gewinnen. Das Grundkonzept war die Schaffung ei-
ner Corporate Identity fiir niederdeutsche Aktivitdten
im Schulsektor, um einen Wiedererkennungswert fiir

hochwertige niederdeutsche Projekte zu erreichen.

Aus dieser Idee entstand das Logo.

Dieses Logo steht fiir moderne niederdeutsche Pro-
jekte mit dem Ziel, das Kulturgut niederdeutsche Spra-
che fiir Kinder und Jugendliche mit Leben aus deren
Lebensumwelt zu fiillen.

Hinter diesem Logo stehen sechs niedersachsische
Landschaften. Sie entscheiden gemeinsam, welche
Projekte mit diesem Logo bedacht werden. Zudem
kénnen Schulen, die in ihrem Schulprofil niederdeut-
sche Schwerpunkte haben, mit dem ,,Platt is cool*
Logo ausgezeichnet werden.

Tro di wat, ), Platt!

ol i
Sthuack pro

kiro
proot

Gestartet wurde 2009 mit einer Postkartenaktion. Die
Postkarten haben unterschiedliche Motive und sollen
mit ihren plattdeutschen Spriichen zum Schmunzeln
anregen sowie Sprechanldsse und Denkanstéf3e lie-
fern. Mit diesem ersten Projekt wurde das Logo in vie-
len Schulen Niedersachsens bekannt gemacht.

Beten scheef
hett Gott leef.

PLfS\'I'I'
COOL

Tro di wat, suack Platt!
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COOL

Tro di wat, suack Platt!

PLATT
COOL

Too di v, suack Plat!

Tro di wat,
snack Platt!

F |

Im August 2010 wurden ,,De Fofftig Penns‘ mit platt-
deutschen Hip-Hop-Texten auf Tournee in sieben nie-
dersdchsische Schulen geschickt. Mit diesem Projekt
schaffte die Gemeinschaftsinitiative den Sprungin die

Uberregionale Presse und ins Fernsehen.

Fir2011ist ein Bandcontest geplant. Der ,,Plattsounds
Bandcontest” wird ein Musikwettbewerb fiir junge
Musiker aus Niedersachsen sein. Hier soll gezeigt wer-

den, dass Plattdeutsch und moderne Musik gut zu-

sammen passen. Eine prominente Jury soll am Ende

des Contests tiber die Sieger entscheiden.

Plattsounds

plattdeutsche Bandcontest

Eure Musik und die coolste Sprache im Norden!
Ihr singt auf Deutsch oder Englisch?

" Wir helfen euch beim Ubersetzen und

" Einiiben der plattdeutschen Texte.

Infos und Teilnahmebedingungen unter

www.plattsounds.de
myspace.com/plattsounds

Auch fir die kommenden Jahre liegen genug Ideen
vor. Doch wie so oft geht es nicht nur um Ideen, son-
dern auch um die nétige Unterstiitzung. Ohne diese
sind solche Projekte nicht moglich. Daher hier ein
Dank an alle beteiligten Landschaften, das Land Nie-
dersachsen, die Plattdiilitsch Stiftung Niedersachsen
und ganz besonders an das INS, ohne dessen fachli-
chen Rat eine solche Arbeit nicht machbar ware.
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06.09.2010 Lingener Tagespost Nordwest (auch Meppener Tagespost, Neue Osnabrticker Zeitung, Ems-Zeitung)

Vo Mugelalena Hilgefsr

WIETMARSCHEN SOSHA-

BROCK. Vokahalstunds sin.
mal anders. Das newe Wort:
Suitecke” _Dhr vl
wahrscheinlich chillly sa-
e, erklirt Plietdche Tor-
blin durch sein Mikrofon. Zue
sarmimen mit seinen Band-
kolkegen won . De Fofftig
Penns stebtt er aul der Biih-

garnkcht suutsche, gar nicht
ruhig und langeam, Allmsh-

s kst zebin Uhre morgens,
ul  Riemelmessior Malde,
ler Kool ige Jaykop s und
idber Plivtsche Torldn gelen
oaf der Bifhne alles. Weie
Maleranzige, ol gell
schiwnreem Klebohaml ver-
jert, skiel lbhr Bllinendnes
T Musik puisst ivicli #iar Ta-
gesteit, die Texte haben kei-
e phidagogischen Wert, wie
e selber sagen. JWir sind
wichl Roldll Zuckowski mit der
Citnrre®, 20 Torksen Often all
as Flbetsche Torbdn

Trotedem laben die drel
Fungs, die arepringlich aws
Hrenpen-Xon! koamnsen. mit
e Auliriit in Wietmar-
schien eine cinwachige Schai-
tommes dnrch  Niedersacly
wem hinter siche Denn ihre
Texte wu den Elekino-Beals
simal aul Platldentsch {auch
Nimlerdeatach)

ke Tournee b Teal des
<Hladl ds cold®-Propekls, das
sichen Landschafisverbinde
e s it dem (nsgiug
fiir nieclerdelisele Spesche
in Bremen und der Landes-
schulbehimde nnter Zehinm
lermachaft des nicdersichsis
schien Kulusmingsberionms
nualden Weg pelrachn haiten

Plattdeutsch

Eprichst D Plaindewtsch?
Wenn ja, 19 dad etwas ganz
Basanderes. [ennvan 100
Juidigeti Memsclen b Nie-
dersachacn Kinmnen nur
nech Mkl diese Sprache. Als
Ieime Grodieltern kledn was
rom, war das anders. Aher
danndachien die Men-
wctien, ex sel besser, wenn
elinen jeder in Dewtzchland
werabeld, und sie hrachten

Plattdeutsch frech und rotzig

»De Fofftig Penns* machen Elektro-Hip-Hop auf Platt = Impulse fiir Niederdeutsch an Schulen

m‘.tﬂf

G franemid L
Falitig Penns”

Mt el ner Fostkartemsere mki
Pt HETRIE | sprichen
speriedl aar Yerbrelung an
Schulem war das  Projeki
MG an die (Eemlichkeil g
Irelen. JDann halen  wir
filserlepd, wie wir wellere bin-
grialse fiir das Miederdemlsche
il lie Schulen haseipg ben
kimnen®, erklid  Beinhard
Golte, Geschifisfisthrer om
Imstingl fir miederdoslische
Sprache.

o kamen e Folftig
Peams” ins Spicl, sls Beispicl
clafikr,  dlass Plattcewtsch
niche imamser mir verstanki

Ihren Kindern micht mehr
Plandeutsch bel. Professo-
rén nennéen die Sprache ih-
rigens Niederdeutsel Es
il ale invislen Versionen
- Belenr L Machbarart kin-
mendie Tnge anders hds
Sen, fum Rebspiel Kartod
Felia; i wemben manchers
s Endfippel” grnannt, al
an Erebipfel, andorswo aber
o Porpeel®. Linstly, neler? Selt

s

Ist, somberm anch fone an-
ilers sein knnn, Sichiig i1,
ilass Platidentsch bel den
dums micht so verkrumpft
akalwrhomml, somlern e st
Frech uml rotele®, so Golie
Dheser Imapevimschwung el
Fiir das Platfdeitsche wich-
He In pane Meslersachsen
mzen nur noch il Pro
wenk iler Memschen die k
Spruche, s Golte Bei den
jungen Menschen liege die
ser Werl bei unter find Pro
drnk. Dias heiBt: Die Sprachc
isl vom Aussterben bedmdil,
ol weim sich jedoch ol

Na klar!
Ersahinzrinrishe for Kinder

Fei sie bt Flasdongsch of-
Fizisll urter Schutz, [nn
ke Menschen wollen thre
alte Sprache doch nicht ein-
Fach verpessen [ TaTt )

‘- = pro=p a (L :
Machten Stimmung in der Schulsula: Flestsche Torban, Eommodige Laykopp und Resmelmeester Makde (von links) sind _De

meistisch, dass die Sprache e
ne Chanee hat: Das sind
kleine Schritte, sher csgitit in
gane Narddeutschlamnd guie
Fielchen daflir, dass das Be-
wisslsein Mr die Sprache
wikchel® In Hambairg, um
PReeasgried sed mal dlem pesiien
Schulialr dasz WahlpRiclit-
fnch Niedembeutsch Air die
Klassen cins his sechs singe-
Tiklrt wianben

Krine Shanly-Chare

e Migdieder von ke
FasTiig Perms™ Salle Balles
Feld (26, Jakob Kililer (25)
uml Torben Omen (25), dic
ezt in Berlin und Homburg
kehen, kennen das Flatideut-
eche aus fhrer Bremer Hel:
mat. Richig gelermi haken
gie o4 fedoch im dnem Platt-
dewtschkurs an hrem ehe-
mialigen Gynamasiicm in Vege-
aack. Ihre Dand grindeucn
Ele 007, die Mles atammie
anE der Schulxeit, Wir woll
ten plattdentsche Musik hie
e, aber keine Shanty-Clide
e, Wirwollten Musik baben
die wir héiren, aber nof Plaii®,
erklirt Tordwn Ottene Dol
tlas komnaml an. Seit Mal SO0

Ftm Werne frsinun

stimiten JDe Follllg Penns®
regelmblig anfl der Bahne
In Eeinen Clhuks in lremen,
Haanbarg, Berlin,

Und eben ancl in Wiet-
marschen. Splleslens wu den
Beats von Raven  leepen
Heoclulfibisch® sbelpen e
Schiller der sieblen bis 2ehn-
ten Klasse, klatsehen e sin
gen mil, formieren sieh wu i
mer wililen Po istr elurely
wlie Auln. Nach dem Aofirie
werden die plattdentechen
Jungs belagerl. Sic signieren
Jule Menpe Flakale des  Flatl
I8 coal™Projeks. _Das s

Fangemeinschait: Malte Battefeid, lakob Kobder und Torben
Otten sagnieren benaibwillin Plakate

warkleh brre®, Toarlseni
EMLe, i sl
uds 5 Aber
toren van | Plaii § i
dns matisrtich die hes
lichkeit. die Plokate in die
Kinderzgimmer 2 Eriegen,
wenn wir noch nrseren Na-
men daranfetoen” £a crms
nehinen sich die dod Juiigs
Jedloch nikchn

b die Regelstenimg
Machhaliigkeit hat, weli
man mlchit®, sagt Schalleier
Joegl Wessels, Obwolil seine
Echiler mes einem platidewt-
scher Raunm Eommen, kon-
nen nur nodh wenlge die
Sprache veratelen oder gar
sprechen, lins sodl weh je-
dnch Andern. Firdasnichae
Sehialiahr {=  elne  Platki-
mrschE A gopdami

Chanee fir dic Zukunfi

I Plottdeutschie weiler-
chen st miich fiir Fhisa-
b Bennie, Vomizende des
Fandvutschen  Fisderver-
ehiis In der Reglon Osia-
brick, coorm wichtig Sic
bietet unter amnderens Kurse
an dler Valkshochsehule Ok
nahriicker Lanad an  Bei den
ketzten beiden habe woh {iber
die Hille junge Leste g
Hinkit, Deer [frgste Tellneline
war Jalirgang 1=, freul ale
sleli Sk mitit dle HidTnung
nkche aul, dass das Flatideut-
sehe far dic Xokanfl cine
Chanee biat. Den Anfirag, die

Sprache  mukunflafikig
machen, schen ke Folltig
P chil. Der Spal, ihre

Alumik aul PMlatidesisch zu
machen, seht b mler-
pruned, Malle Battefeld: Wir
wonnen  Plattdentsch  viel-
beichi miehi retien, nber wir
Edipmen  plailibeulsd  rup-
Immerhin

Wie kiingt Rap aul
PlattT Video und mehe
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Plattolio.de - Eine Internetseite flr den Plattdeutschunterricht

Christianne Nolting,
Hamburg

Im August 2010 wurde in Hamburg das Fach Nieder-
deutsch an 11 Pilotschulen eingefiihrt. Ab 2011 soll die
Option bestehen, dass Plattdeutsch in allen Hambur-
ger Schulen ab Klasse 1 unterrichtet werden kann. Da-
mit die Schulen dieser Aufgabe begegnen kénnen, be-
darf es einiger Hilfestellung. Es gibt wenig geeignetes
Lehrmaterial, das heutigen Standards entspricht. Zu-
dem gibt es noch nicht gentigend Lehrkréfte, die tiber
eine ausreichende aktive Sprachkompetenz verfiigen.
Hier ist Unterstiitzung notig.

Als Journalistin mit abgeschlossenem sprachwissen-
schaftlichen Studium habe ich daher die Internetseite
Plattolio.de erdacht.

In Hamburg sind die Schulen mit Computerrdumen
ausgestattet, was den Zugang zum Internet ermég-
licht. Selbst von vielen Klassenrdumen aus kann das

Internet erreicht und an eine Wand projiziert werden.

Das Angebot richtet sich an 3 Altersstufen: Klasse 1-4;
Klasse 5-7; Klasse 8-12

Der Inhalt von Plattolio.de ist am Rahmenplan Nieder-
deutsch fiir Hamburger Schulen orientiert und bietet
folgendes:
» Das Lesen von Texten verschiedener Textgattun-
gen.
» Esist moglich, diese Texte zu héren. Das erleichtert
auch Lehrern mit geringerer aktiver Sprachkompe-
tenz den Unterricht und nimmt Hirden.
» Es gibt Bastelb6gen mit plattdeutschen Anleitun-
gen und unter anderem Ausmalbilder mit kurzen
Texten.
» Reime mit schénen Bildern machen neugierig auf
die Sprache.
» Das Arbeitsmaterial kann von dieser Seite kosten-
frei ausgedruckt werden.
» Altersgemafe Aufgaben regen zum Sprechen an.
» Die Aufgaben sind so gestaltet, dass sich schnelle
Lernerfolge einstellen, die Lust auf mehr machen.
» Es gibt eine Auswahl von neuen Liedern mit Noten-
arrangements fiir Orff- Instrumente oder Klavier. Die
Eingliederung zeitgendssischer Musik von CDs wird
rechtlich gepriift.
» Fiir die Zukunft sind kurze Filme und Hoérreporta-
gen geplant.

Uberregionale Nutzung
Plattolio.de wird so eingerichtet, dass andere Bun-
deslander mit ihren Varianten des Niederdeutschen
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partizipieren kénnen. Konkret bedeutet das: In den
entsprechenden Landern kann eine Person als Uber-
setzerln ausgewahlt werden, die die Texte in die ei-
gene Variante Ubertragt. Diese werden im Anschluss
unter einem Landerbutton freigeschaltet und sind

wiederum ausdruckbar.

Lander, in denen es an Lehrmaterial besonders im
Grundschulbereich fehlt, kdnnen somit auf einfache
Art und Weise ihren Bedarf decken.

Die Lander Niedersachsen und Sachsen-Anhalt sowie
die Sprachgruppe der Plautdietschen haben bereits
Interesse angemeldet.

Design und Technik

Das Design von Plattolio.de ist so ausgelegt, dass Kin-
der auch dauerhaft auf das Bild gucken mdgen. Die
Bedienung der Seite ist so gehalten, dass sie sich von
selbst erklart — so dass sich auch kleine Computer-
anfanger leicht zurechtfinden.

Technisch eingerichtet wird Plattolio.de von der Kunst-
schule Wandsbek.

Kooperationspartner

Plattolio.de ist in enger Zusammenarbeit mit der
Schulbehérde Hamburg entstanden.

Auch das Institut fir niederdeutsche Sprache in Bre-
men steht beratend zur Seite.

Zudem findet in diesem Semester an der Universitat

Hamburg ein Seminar statt, in dessen Verlauf Stu-
denten unter der Anleitung von Frau Prof. Dr. Ingrid
Schréder unter anderem eine Minimalgrammatik fiir

die Kleinsten erstellen.

Zukunft

Plattolio ist so ausgerichtet, dass die Seite mit den
Schiilern mitwachsenkann. Das bedeutet, dass zukinf-
tig Schiiler bis zur Klasse 12 Materialien zum Sprach-

erwerb finden werden.

Finanzierung

Plattolio.de finanziert sich aus Spenden; aufierdem
stellt der Beauftragte der Bundesregierung fiir Kultur
und Medien Mittel im Zuge von Projektférderungen
zur Verfigung.

Derzeit wird gepriift, ob die Seite in eine Stiftung oder
eine gGmbH Ubergehen kdnnte. Auf Plattolio.de ist
unter ,,Plattolio seggt Danke* aufgelistet, wer zur Ent-
stehung dieser Seite beigetragen hat.
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nAls Initiatorin von Plattolio-de
wirde ich mich sehr freuen. wenn _J(///
das angebotene Material auch in —L
anderen Bundeslandern Verwen- Jfﬁﬂ#

dung finden wiirde. Die Umset- Ny
zung und Freischaltung unter ei-
nem wnLdnderbutton' wilirde gegen

eine Spende erfolgen kdnnen."
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Aktuelle Situation der deutschen Minderheit in Ungarn

Dr. Koloman Brenner,
Vorsitzender der Arbeits-
gemeinschaft deutscher
Minderheiten (AGDM)

in der FUEV

Sprachgebrauch der Deutschen in Ungarn

Die deutsche Minderheit in Ungarn ist die gréfSte na-
tionale Minderheit mit schatzungsweise 200-220.000
Personen. Mit etwa 600-800.000 Personen ist aller-
dings die ethnische Minderheit der Roma ebenfalls
zu erwdhnen. Alle anderen nationalen Minderheiten
kommen insgesamt auf etwa 180.000 Personen. Die-
se Angaben beruhen auf Eigenangaben bzw. amtli-
chen Schatzungen. In der offiziellen Statistik sind in-
folge der historischen Ereignisse niedrigere Angaben
zu finden. Es ist zu erwdhnen, dass die Angabe von
etwa 200.000 vertriebenen Deutschen in den Jahren
1946-48 auf Grund der Daten der amtlichen Volkszah-
lung aus dem Jahre 1941 erfolgte. Daher sind auch laut
Meinung des ungarischen Zentralen Statistischen Am-
tes (ung. KSH) noch eine Zeit lang keine sicheren Zah-
len zu erwarten. Die Daten der letzten Volkszahlung
2001 haben allerdings im Falle der deutschen Minder-
heit eine steigende Tendenz gezeigt. Im Vergleich zur

Volkzahlung 1990 stieg die Anzahl derer, die als Natio-
nalitat Deutsch angegeben haben, von ca. 36.000 auf
63.000. Fast 90.000 Personen gaben eine starke Bin-
dung zur Kultur der deutschen Minderheit an.

Faktoren, die die heutige Lage mitbestimmten
Die heutige Lage der deutschen Minderheit in Ungarn
spiegelt das Ergebnis von langwierigen sprachlichen,
kultur-und minderheitenpolitischen bzw. gesellschaft-
lichen Veranderungen wider.

Im 19. Jahrhundert begann der sprachliche und iden-
titdtsbezogene Assimilationsprozess der Deutschen
in Ungarn, der im Prinzip bis zum heutigen Tage nicht
aufzuhalten war. Hierflir waren Griinde wie héhere
Schulausbildungschancen, soziale Aufstiegschancen,
geographische und soziale Mobilitat verantwortlich.
Dieser Prozess ist allerdings unterschiedlich verlaufen
indendreiungarndeutschenSiedlungsgebieten (West-
ungarn, Ungarisches Mittelgebirge, Sidost-Transda-
nubien), sowohl in der Quantitat als auch in der Quali-
tat. Das Vordringen des Ungarischen wurde durch die
Tatsache erleichtert, dass das Ungarische die Rolle der
Hochsprache bei den Ungarndeutschen iibernommen
hat. Beim Aufeinandertreffen beider Kommunika-
tionsmittel bestand ein asymmetrisches Verhaltnis:
Das Ungarische war ein auf allen Kommunikations-
ebenen ausgebautes System, die deutschen Dialekte
der Ungarndeutschen hingegen waren beschrankt
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auf den miindlichen Bereich und auf die alltaglichen
Kommunikationssituationen. Im Falle von Westungarn
hatten wir eine etwas abweichende Situation, da die-
ses Gebiet mit dem geschlossenen deutschen Sprach-
raum verbunden war, eben daher kam es dazu, dass
die regionale Verkehrssprache einen relativ wichtigen
Bestandteil der sprachlichen Kompetenz darstellte.

Eine wichtige Zdsur bedeutet beim Wandel der all-
gemeinen, aber auch sprachlichen und schulischen
Situation der deutschen Minderheit in Ungarn das
Ende des 2. Weltkrieges, bzw. die bereits angefihrte
anschlieflende Vertreibung von etwa 200.000 Deut-
schen. Im folgenden halben Jahrhundert kénnen wir
zwei Entwicklungsphasen auseinanderhalten: Erstens
die sog. ,,schweren Jahrzehnte“, die 1950er, 1960er
und 1970er Jahre, zweitens etwa seit Mitte der 1980er
Jahre die neue Phase einer eher positiven Entwicklung
(vgl. KNIPF/ERB 1998).

In der ersten Phase kénnen wir als Folge von den be-
kannten historischen, politischen und wirtschaftlichen
Benachteiligungen sowohl auf der Ebene der Einzel-
personen als auch auf der Ebene der Gemeinschaft
weitgehende Verdanderungen in der mikro- und mak-
rosozialen Struktur der Ungarndeutschen festhalten.
Die Mehrheitsnation hat eine negative Einstellung zu
einer jeden Form der deutschen Sprache und Identi-
tat entwickelt, ein immer gréRerer Teil der Angehori-
gen der deutschen Minderheit findet es nicht attrak-

tiv, sich zu der Minderheit zu bekennen. Der soziale
Aufstieg und jede Art von Selbstverwirklichung ist mit
dem Ungarischen verbunden, deswegen nimmt das
Tempo des sprachlichen Wechsels rapide zu. Die deut-
schen Dialekte verlieren schnell an Bedeutung, die
Erosion derselben geht immer schneller vor sich. Im
schulischen Bereich werden diese Prozesse dadurch
beschleunigt, dass in den ersten Jahren dieser Phase
Deutsch aus den Schulen und Kindergarten verbannt
wurde. In den 1950er und 1960er Jahren wurden dann
zwar in einer Handvoll Grundschulen sog. Nationalita-
tenstunden angeboten, aber hdufig zusatzlich zum all-
gemeinen Unterricht, so dass dadurch eine zusatzliche
Belastung der Kinder ,,gesichert‘ wurde. De facto war
dies ohnehin haufig ein Deutsch als Fremdsprachen-
Unterricht.

Nach dieser Phase des immens schnellen Riickgangs
der deutschen Dialekte — und des Deutschen iber-
haupt - folgt die zweite Phase: Seit Mitte der 1980er
Jahre und im gesamten letzten Jahrzehnt gibt es eine
positive Entwicklung bei dem Deutschunterricht im
allgemeinen und bei dem Unterricht der deutschen
Minderheit im besonderen. Weitere Faktoren sind die
immer intensiver gewordenen Kontakte zum deut-
schen Sprachraum durch Schiileraustauschprogram-
me, Partnerschaftsvertrdage zwischen Gemeinden und
Stadten in Ungarn, Deutschland, Osterreich und der
Schweiz, die sehr oft auf Grund der Zusammenarbeit
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von heimatvertriebenen und heimatverbliebenen Un-
garndeutschen gestaltet werden, oder der Einsatz
von Lektoren in Institutionen, in denen auch Angehé-
rige der deutschen Minderheit Deutsch oder Germa-
nistik lernen bzw. studieren. Ein langsamer und nicht
eindeutig erfolgreicher Prozess Richtung bilingualer
Schulen beginnt, auch auf der Mittelschulebene. So-
gar im Kindergartenbereich gibt es erste Schritte in
Richtung zweisprachige Erziehung. Nicht zuletzt hat
die nach der Wendezeit und nach der politischen, wirt-
schaftlichen Offnung des Landes aufgewertete Stel-
lung der deutschen Sprache positive Signale und Im-
pulse fiir die Ungarndeutschen mit sich gebracht. Der
Marktwert des Deutschenin Ungarn ist generell hoch,
was von den Angehdrigen der deutschen Minderheit
erkannt und genutzt wird, sogar aus europadischer
Perspektive ist die deutsche Sprache aus der Warte

von Ungarn mit vielen Méglichkeiten verbunden.

Innenpolitische Entwicklungen pragten das Bild eben-
falls, die Verabschiedung des Minderheitengesetzes
im Jahre 1993 und die darauffolgende neue Struktur
der sog. Minderheitenselbstverwaltungen fiihrten zu
einem Neubeleben der Minderheitenaktivitdten in al-
len Lebensbereichen. Wenn wir die sprachliche Situa-
tion der deutschen Minderheit in Ungarn heutzutage
generell beobachten, ergibt sich folgendes Bild: Die
Kompetenzstruktur vereint in sich die 6rtlichen deut-
schen Dialekte, die deutsche Standardsprache und

die ungarische Sprache. Die Kompetenz bezliglich der
deutschen Dialekte ist eindeutig abhdngig vom Alter,
die anderen sozialen Faktoren modifizieren lediglich
das Gesamtbild. Von der dltesten Generation ange-
fangen registrieren wir eine graduelle Einengung der
Kompetenz, die produktive Verwendung wird in den
anderen Generationen immer geringer, bei der jungen
Generation beschrankt es sich ausschlieflich auf ritua-
lisierte Sprechsituationen. Die Einengung der dialekta-
len deutschen Kompetenz ist in Westungarn nicht so
vorangeschritten wie in der Umgebung von Budapest,
allerdings im Vergleich zu Stidostungarn, wo auch in
der mittleren Generation breite Schichten der Ungarn-
deutschen produktiv und rezeptiv die deutsche Dia-
lektform beherrschen und sogar in der jlingeren Gene-
ration nicht nur vereinzelt diese Kompetenz erscheint,
ist der Prozess starker ausgepragt. Das Vordringen des
Ungarischen wurde unterstiitzt durch Mischehen und
durch das neue Modell der Familie, in der nicht mehr
drei Generationen zusammenleben und die Grof3-

eltern die Sprache und Kultur vermitteln.

Eine sehr interessante Entwicklung ist bei der deut-
schen Standardsprache zu beobachten. In der zweiten
Phase der Entwicklung gewinnt dieselbe rasch an Be-
deutung, so dass sie als Prestigesprachein allen Schich-
ten der deutschen Minderheit gilt. Interessanterweise
werden auch in den Schichten, die deutsche Dialekt-

kenntnisse noch aufweisen kénnen, die Kommunika-
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tionsdefizite der Dialekte scharf erfasst und bewer-
tet. Es wird gefordert, dass Kinder oder Enkelkinder
in der Schule die Standardsprache erlernen sollen (vgl.
KNIPF/ERB 1998). Nach statistischen Angaben ist es eine
allgemeine Tendenz, dass auch die Ungarndeutschen,
die ihre sprachliche Bindung zum Deutschen verloren
haben, aber noch eine Restidentitat besitzen, einen
sehr grolRen Wert darauf legen, dass ihre Kinder we-
nigstens in der Schule die deutsche Standardsprache
erlernen. Vor allem in manchen Intelligenzkreisen der
deutschen Minderheit kann man einen demonstrati-
ven Gebrauch dieser Varietdt beobachten, meistens
verbunden mit minderheitenspezifischen 6ffentlichen
Situationen. Ob dieses neue Vordringen der deutschen
Standardsprache zur Folge hat, dass dieselbe als eine
Art neue Erst- oder Zweitsprache funktionieren kann,
bleibt abzuwarten. In Westungarn ist die Bewertung
der Standardvarietdt allerdings nicht so eindeutig
positiv, hier ist in manchen Fallen eine gewisse Ab-
neigung ebenfalls vorhanden und der Riickgang des
Dialekts wird als Folge des Vordringens der Standard-
varietat bewertet.

Rechtlicher und institutioneller Rahmen,
aktuelle Situation

Das ungarische Minderheitengesetz aus dem Jahre
1993, das 2005 modifiziert wurde, bietet den Minder-
heitengemeinschaften in Ungarn prinzipiell die Rah-
menbedingungen einer kulturellen Autonomie. In den

vergangenen Jahren haben die Minderheitenselbst-
verwaltungen in Kreisen der Ungarndeutschen zwar
viele positive Impulse bewirkt, aber im Unterrichts-
wesen zeigten sich in den letzten Jahren Warnsignale.
In den Institutionen, wo auch Angehdrige der deut-
schen Minderheit einen gesteuerten Weg des Lernens
erreichen kénnen, herrscht nach wie vor ein recht
unterschiedliches Bild hinsichtlich der Qualitat der
Erziehung und des Unterrichts. Die Uberlegung, dass
sich in den ndchsten Jahren die gesamte Zukunft des
Minderheitenunterrichts und hdchstwahrscheinlich
auch die Zukunft der deutschen Minderheit in Ungarn
im Allgemeinen entscheidet, ist nicht neu. Zweispra-
chige Klassenziige werden aufgeldst, der allgemeine
Rickgang der Kinderzahlen fiihrt zur Schliefung von
Schulen, der notorische Mangel an gut ausgebilde-
ten Deutschlehrern, das vollkommene Fehlen einer
deutschsprachigen Ausbildung fiir Fachlehrer, die im-
mer noch andauernde Problematik der entsprechen-
den Lehrwerke im Minderheitenunterricht usw. sind
Signale dieser negativen Richtung.

Kehren wir zur Ausgangssituation in der Wendezeit
zurilick, damit die aktuellen Geschehnisse richtig ge-
deutet werden konnen. Zwar entwickelte sich das
Schulwesen der deutschen Minderheit in Ungarn seit
den 1980er Jahren unter besseren Rahmenbedingun-
gen, aber es fehlten klare gesetzliche und fachliche
Fundierungen beziiglich des Minderheitenunterrichts.
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Die chaotische Situation ist z.T. bis heute noch vorhan-
den, sogar im Bereich der Terminologie. Begriffe wie
Nationalitdtenunterricht, Minderheitenunterricht,
Sprachunterricht, zweisprachiger Unterricht usw.
wurden sowohl beim Unterrichtsministerium als auch
bei den betroffenen Institutionen bzw. bei den Ge-
meinde- und Stadtrdten, die als Institutionstragerin-
nen fungieren, unterschiedlich verwendet und ausge-
legt. Hinter den anmutenden statistischen Zahlen des
Unterrichtsministeriums (iber die Anzahl der Schiiler,
die an einem deutschen Minderheitenunterricht teil-
nehmen, steckt eine kunterbunte Realitat, wobei die
meisten Kinder von Angehdrigen der deutschen Min-
derheit keine Schule oder keinen Kindergarten besu-
chen, die ihren spezifischen Anspriichen entsprechen
wiirden. Der typische Fall v.a. in kleineren Ortschaften
—-und bekanntlich leben die meisten Ungarndeutschen
in solchen Ortschaften — ist, dass in der Grundschule
(die sich stolz Nationalitdtenschule nennt) de facto
Deutsch als Fremdsprache unterrichtet wird. Vieler-
orts ist dies auch nur in einem Klassenzug der Fall und
alle anderen Stunden bzw. die auflerschulischen Akti-

vitaten laufen natdrlich (2!) in ungarischer Sprache.

Seit einigen Jahren muss dieser Sprachunterrichtstyp
der Minderheitenschulen in Deutsch mindestens finf
Wochenstunden anbieten. Dies ist eine grof3e Errun-
genschaft, wenn wir folgende Zahlen beriicksichti-

gen: Aus einer Umfrage des Kultusministeriums, die in

209 Schulen mit einem Minderheitenunterricht (ent-
weder Sprachunterricht oder zweisprachiger Unter-
richt) im Jahre 1992 durchgefiihrt wurde, geht hervor,
dass damals in 10 befragten Schulen sechs Wochen-
stunden Deutschunterricht stattgefunden hat, in drei
Schulen waren es fiinf Wochenstunden, in fiinf Schu-
len vier Wochenstunden und in nur zwei Schulen drei
Stunden pro Woche. In den restlichen Schulen gab es
dementsprechend in einer oder zwei Wochenstunden
Deutschunterricht (vgl. BRENNER 1994).

So ist es nicht verwunderlich, dass fiinf Wochenstun-
den als groRe Entwicklung empfunden werden, aber
im Vergleich zu den quasi einsprachig deutschen Min-
derheitenschulen in Rumanien fiir die schon gréfiten-
teils ausgewanderte deutsche Bevélkerung oder zu
den mehr als 100 ebenfalls einsprachigen privaten
Schulen der etwa 20.000 Personen umfassenden
deutschen Minderheit in Ddnemark ist die Lage mehr

als kritisch zu betrachten.

Neubelebungsattitiide

Die Landesselbstverwaltung der Ungarndeutschen
(LdU) registrierte diese negativen Tendenzen und
beschloss, dass die LdU, als Tragerin wichtiger schuli-
scher und kultureller Institutionen, zur Verwirklichung
der kulturellen Autonomie dienen sollte. Im ersten
Jahrzehnt des 21. Jahrhunderts wurden wichtige
Schulzentren in eigene Tragerschaft der deutschen

Minderheit ibernommen. Seit 2004 funktionieren in
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dieser Form die Valeria Koch Mittelschule, Grundschu-
le, Kindergarten und Schiilerwohnheimin Fiinfkirchen/
Pécs (Stidungarn) und das Friedrich-Schiller-Gymnasi-
um, berufliches Gymnasium und Schilerwohnheim in
Werischwar/Pilisvérdsvar bei Budapest. Das Ungarn-
deutsche Bildungszentrum in der Stadt Baja wird von
einer Stiftung getragen, hier nimmt die LdU ebenfalls
an der gemeinsamen Tragerschaft teil.

Die Deutsche Biihne Ungarn (DBU) in der Stadt Szek-
szard funktioniert bereits seit 25 Jahren als deutsch-
sprachiges Theater, aktuell in der gemeinsamen Tra-
gerschaft des Komitates Tolnau/Tolna und der LdU.
Weitere wichtige Institutionen zum Ausbau der kultu-
rellen Autonomie wurden in diesen Jahren ebenfalls
gegriindet, so das Ungarndeutsche Padagogische In-
stitut und das Ungarndeutsche Kultur- und Informati-

onszentrum (www.zentrum.hu).

Die LdU hat das Ziel, dieses System von sich selbst
tragenden Minderheiteninstitutionen auf- und auszu-
bauen, weil ansonsten die oben angefiihrten negati-
ven Tendenzen immer stdrker die gesamte Situation
mitpragen wiirden. Diese fatale Entwicklung kénnte
aus der Sicht der Deutschen in Ungarn perspektivisch
existenzgefdhrdend eingestuft werden, da der nor-
male Prozess der Weitergabe der Sprache in den Fa-
milien kaum mehr méglich ist. Aus den angefiihrten
Griinden sind zwei bis drei Generationen aufgewach-

sen, die sich dadurch auszeichnen, dass unter den An-

gehorigen der deutschen Minderheit prozentual gese-
hen relativ wenige eine deutsche sprachliche Varietat
authentisch beherrschen.

Das bedeutet, dass es hier auch darum geht, im Falle
einer Uberintegrierten Minderheit, die sich sprachlich
weitgehend assimiliert hat, den Versuch zu starten,
den Prozess des Sprachwechsels in Richtung Unga-
risch zu unterbrechen. Falls dieser Versuch mit Hilfe
eines gut ausgebauten zweisprachigen und langfris-
tig auch z.T. einsprachigen Unterrichtswesens nicht
gelingt, fihrt dies zur vollkommenen Assimilation
der Deutschen in Ungarn. Ob es gelingen kann, hdngt
von vielschichtigen Aspekten ab. Es gibt Beispiele fiir
eine gelungene Reaktivierung einer fast schon in Ver-
gessenheit geratenen Sprache (z.B. Hebrdisch, Kata-
lanisch), aber der Erfolg ist v.a. davon abhdngig, ob
die staatlichen Institutionen dieser Aufgabe positiv
gegeniiberstehen und sie unterstiitzen. Die ,,Neube-
lebungsattitiide — also der Wille seitens der Minder-
heitengruppe zur Belebung der Sprache - ist unter
den Deutschen in Ungarn nach meiner Einschatzung
vorhanden. Die Angehdrigen der Minderheit, die eine
Restidentitdt besitzen, sind haufig der Meinung, dass
wenigsten ihre Kinder und Enkelkinder Deutsch auf
einem sehr hohen Niveau beherrschen sollten. Unter
den Jugendlichen der Minderheit wirken die positiven
Signale aus der Wirtschaft und der erweiterte europa-

ische Horizont stimulierend.
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Zusammenfassung und Ausblick

Die politisch-gesellschaftlich dominierten langsamen
Entwicklungen haben einen Punkt erreicht, wo ein
qualitativer Sprung in Richtung von zwei- und ein-
sprachigen deutschen Schulen und Kindergdrten ge-
macht werden muss. Falls die Institutionen ndmlich
nicht die zur Unterbrechung des Sprachenwechsels
Deutsch-Ungarisch notwendigen Rahmenbedingun-
gen schaffen kénnen, fihrt der sprachlich-kulturelle
Identitatswandel zur vollkommenen Assimilation
der Minderheitengemeinschaft. Die optimale Losung
wadre in diesem Bereich, wenn die Minderheitenselbst-
verwaltungen zur Erflllung der kulturellen Autonomie
selbst die Tragerschaft der kulturellen und schulischen
Einrichtungen Gbernehmen kénnten, wie dies in den
erwahnten regional wichtigen Schulzentren schon
der Fall ist. Dies wiirde auch eine konzentrierte Ver-
wendung der staatlichen Subventionen erméglichen,
da zur Zeit viele Unterstiitzungen an ungarische Schu-
len vergeben werden, die eher im Bereich Deutsch als
Fremdsprache tatig sind.

Ohne Sprache gibt es keine Minderheit oder Identitat.
Dies ist eine Binsenweisheit, aber auch bei den Un-
garndeutschen ist es eindeutig so, dass die bis jetzt
geschilderte sprachliche Situation folgende Frage mit
sich bringt: Kann die ehemalige Muttersprache, bzw.
eine andere Varietat derselben, in den Minderheiten-

institutionen neu belebt und erlernt werden? Die deut-

sche Minderheit in Ungarn ist z.T. eine Sprachminder-
heit, z.T. eine Gesinnungsminderheit, so dass breite
Schichten lediglich fiir die Nachkommen oder fiir ihre
eigene Person die Kompetenz der deutschen Sprache
(wieder)herstellen wollen. Dies funktioniert laut ver-
schiedener Meinungen im Falle von Einzelpersonen
relativ einfach, wenn man dies aus Nostalgiegriinden
beziiglich der Ahnen vorantreibt, bei Vélkern oder bei
Minderheiten ist die Frage allerdings komplizierter.
Falls der Sprachwechsel noch vor dem Ende unter-
brochen wird — und diese Méglichkeit besteht bei den
Deutschen in Ungarn ohne Zweifel —, wenn die Anzahl
der Sprachkompetenztrager vergréf3ert werden kann,

ist die Antwort auf unsere Frage ein eindeutiges ,,Ja“.

Allerdings sind solche Neubelebungen von Sprachen
nur erfolgreich, wenn eine breite Schicht der Minder-
heit dahinter steht und sie vorantreibt und eine gut
ausgebildete, zweisprachige, von den offentlichen,
staatlichen Institutionen unterstiitzte gesellschaftli-
che Gruppe von Intelligenzlern und ,,Biirokraten’ im
positiven Sinne die Sache ebenfalls unterstiitzt. Wenn
diese Anforderungen beriicksichtigt werden, muss
festgestellt werden, dass in den ungarlandischen Min-
derheitenschulen und -kindergarten dieselben nur sel-
ten erflillt werden. Ein wichtiger Punkt ist in unserem
Falle, dass die Akzeptanz und das Interesse der Mehr-
heitsbevélkerung an der deutschen Sprache - vor al-
lem wegen wirtschaftlicher Faktoren - z.T. vorhanden
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ist. Wenn auch hier der Schritt weg vom ,,einsprachi-
gen Reduktionismus“ gelingen wiirde, kénnte ein Um-
denkprozess entstehen, um bessere Voraussetzun-
gen zu schaffen fir den Ausbau des zweisprachigen
Minderheitenunterrichts. Nur wenn die ungarische
Mehrheitsbevdlkerung und die verschiedenen Regie-
rungs- und Minderheiteninstitutionen diese Form der
Zweisprachigkeit erreichen wollen, ist der zweifelsoh-
ne vorhandene Wille der deutschen Minderheit zur
Neubelebung der deutschen Sprache ausreichend,

diese historische Aufgabe zu meistern.

Auch fir den Staat Ungarn wiirde die Erhaltung bzw.
Wiederbelebung der Zweisprachigkeit der Ungarn-
deutschen von Vorteil sein. Ungarn und die etwa
10 % der ungarischen Staatsbiirger, die zu einer Min-
derheit gehoren, wurden im Jahre 2004 Mitglieder
der Europdischen Union. Die Staatengemeinschaft be-
trachtet die Problematik der Minderheiten zwar eher
aus der sprachlichen Perspektive, aber trotzdem sind
einerseits fiir die Minderheitensprachen, andererseits
generell fir die deutsche Sprache folgende Faktoren
wichtig. Es herrschen gewisse (zwar nicht besonders
hohe aber immerhin vorhandene) Mindeststandards
beziiglich der Minderheitenrechte. Seit Ungarn Voll-
mitglied der EU ist, gilt zwar Ungarisch als offizielle
Sprache der Union, aber de facto sind die drei ,,Ar-
beitssprachen* (Englisch, Franzdsisch, Deutsch) be-
sonders wichtig. Dies verleiht der deutschen Sprache

in Ungarn ein zusatzliches Prestige, zumal die Rolle
der deutschen Sprache in der EU seit der deutschen
Wiedervereinigung und der Mitgliedschaft von Oster-
reich standig angewachsen ist, wenn auch die Domi-
nanz der englischen Sprache ebenfalls eindeutig ist.
Die Erweiterung der EU brachte auch beziiglich der
Sprachenpolitik noch nicht einschatzbare Verdnde-
rungen mit sich. Die Zweisprachigkeit als Muster wird
wahrscheinlich ein immer wichtigeres Anliegen sein
und die Voraussetzungen missten die Institutionen
schaffen. Auch in diesem Rahmen kénnen also die Be-
strebungen zur Belebung der deutschen Sprache in
Ungarn positiv bewertet werden. Die Frage ist, ob es

moglich sein wird und ob es gelingt.
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Niederdeutsch in der Schule — Einflihrung des Schulfachs Niederdeutsch in Hamburg

Heinz Grasmiick

Leiter des Referats Deutsch
und Kiinste am Landes-
institut flr Lehrerbildung
und Schulentwicklung der
Freien und Hansestadt

Hamburg (Nachgeordnete

Dienststelle der Behérde fiir Schule

und Berufsbildung)

Mit der Einflihrung des Schulfachs Niederdeutsch in
Hamburger Grundschulen zum Schuljahr 2010/11 er-
flllt die Freie und Hansestadt Hamburg ihre mit der
Ratifizierung der Charta der Regional- oder Minder-
heitensprachen (bernommene Verpflichtung, Nie-
derdeutschunterricht als integrierenden Teil des Lehr-
plans (vgl. Artikel 8 - Bildung, 1. a. iv.; im Original: as an integral
part of the curriculum”) vorzusehen. Ausschlaggebend
fir die Umsetzung war der durch die Erhebung des
Instituts fir niederdeutsche Sprache nachgewiesene
akute Handlungsbedarf, der den starken Riickgang
aktiver Sprecherinnen und Sprecher in Hamburg fest-
stellt. Konnten 1984 noch 29 % der Befragten gut oder
sehr gut Platt sprechen, waren dies 2007 nur noch
10 %. (Auch der Riickgang im Bereich der passiven Sprachkompe-
tenz ist signifikant, wenngleich nicht so stark ausgeprdgt - 1984: 73 %
der Befragten kénnen Platt gut oder sehr gut verstehen gegentiber

46 %2007.)

Neben dem vorschulischen ist hier insbesondere der
schulische Bereich gefordert, auf den Riickgang des
ungesteuerten Spracherwerbs mit dem Unterrichts-
angebot eines gesteuerten Spracherwerbs zu ant-
worten. Zundchst wurde festgestellt, dass durch den
bisher in schulischen Lehr- oder Rahmenpldnen fa-
vorisierten Ansatz einer Sprachbegegnung mit dem
Niederdeutschen in Fachern wie Deutsch, Sachkun-
de, Musik, Religion (vereinzelte Beschaftigung mit
Liedern, Gedichten, Erzahlungen, kleinen szenischen
Darbietungen, Festen und Brauchen) keine dauerhaf-
ten aktiven Sprachkompetenzen aufgebaut werden

koénnen.

Rahmenplan Niederdeutsch

Der 2010 nochim Rahmen der Hamburger Schulreform
fiir die Primarschule und damit fiir die Jahrgangsstu-
fen 1 bis 6 entwickelte Rahmenplan Niederdeutsch
geht hier entschieden einen anderen Weg. (z zt. erar-
beitet das Landesinstitut fiir Lehrerbildung und Schulentwicklung
flr das Schuljahr 2011/12 einen Rahmenplan Niederdeutsch fir die
Grundschule (Klassen 1 - 4). Die Uberarbeitung wurde erforderlich,
nachdem die Einfiihrung Primarschule zum Schuljahr 2010/11 durch
den Volksentscheid vom 18. Juli 2010 abgelehnt worden war. Im
laufenden Schuljahr ist fiir die Jahrgangsstufe 1 der Rahmenplan
Niederdeutsch Primarschule in Kraft gesetzt.) Statt Sprach-
begegnung geht es um Spracherwerb: ,,Der Nieder-
deutschunterricht fiihrt zu grundlegenden Kommu-
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nikationsfahigkeiten in dieser Sprache. Dazu gehéren
die sichere Beherrschung eines Grundwortschatzes,
die Verwendung grundlegender sprachlicher Struktu-
ren und Redemittel, die je nach Region unterschiedlich
gefarbte Aussprache, Elemente von Sprachbewusst-
heit sowie das Wissen um die besondere Ausstattung
regionalsprachlicher Handlungsrdume.” (vgl. Bildungs-
plan Primarschule. Rahmenplan Niederdeutsch. Hrsg. Freie und Han-

sestadt Hamburg, Behérde fiir Schule und Berufsbildung. Hamburg

2010, S. 8; www.hamburg.de/bildungsplaene.)

Die Anforderungen des Rahmenplans sind auf den
,,Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir
Sprachen’ abgestimmt (Gemeinsamer europiiischer Refe-
renzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Council for
Cultural Co-operation, Education Committee, Modern Languages
Division, Strasbourg. Ubersetzt v. J. Quetz. Berlin, Miinchen, Wien,
Ziirich, New York 2001). Der Unterricht nimmt seine didak-
tischen Anleihen beim modernen Sprachunterricht,
setzt zundchst beim Zuh6ren und Sprechen an, schafft
motivierende Lernumgebungen, die Anlass zum Spre-
chen und Sprachhandeln geben, in kleinen Gruppen,
flr jedes Kind. Unterrichtsprinzip ist die Einsprachig-
keit, gesprochen wird Niederdeutsch von Anfang an,
Ubersetzt wird nur, wo dies unumganglich ist. Der
in Hamburg ebenfalls im Schuljahr 2010/11 flachen-
deckend eingefiihrte Frith-Englischunterricht (ab Klas-
se 1) zeigt, wie es gelingen kann, spielerisch und orien-
tiert an der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiiler

eine Sprache in Gebrauch zu nehmen. Geschrieben
wird in den ersten beiden Klassen noch kaum, da
die grundlegenden Kommunikationsfunktionen von
Sprache bedient werden, lange bevor es um richtiges
Schreiben (Orthografie) oder das Lesen komplexe-
rer Texte gehen kann. Der Lebensweltbezug sichert,
dass Uber alles gesprochen werden kann, z. B. Gber
Familie, Zuhause, Haustier (mien Familie, mien Tohu-
us, mien Deerten), lber Vorlieben und Abneigungen
(ik mag geern..., ik mag nich...), aber auch tber inter-
essante technische Phdnomene wie z. B. Windrader
und Windkraftanlagen, was ein Drittkldssler kirzlich
wirkungsvoll in seiner Prasentation auf Plattdiilitsch
bewiesen hat. Mit diesem Zugriff auf alle Bereiche der
Kommunikation kénnen fiir das Niederdeutsche neue
Areale und Sprachdomanen erschlossen werden - jen-
seits seiner gelegentlichen Festschreibung auf ein eng
eingegrenztes Repertoire von Texten eher anekdoti-

schen oder humoristischen Charakters.

Niederdeutsch als Schulfach

Hamburg fiihrt das Schulfach zundchst in vier landli-
chen Regionen ein, die noch zur Sprachlandschaft des
Niederdeutschen gehdren: Finkenwerder, Neuenfel-
de, Cranz, Vier-und Marschlande, Regionen in den drei
Hamburger Bezirken: Hamburg-Mitte, Harburg und
Bergedorf. Insgesamt zehn Grundschulen verpflich-
ten sich, das Fach im laufenden Schuljahr beginnend
mit Klasse 1 vorzuhalten. Jahrgangsiibergreifende
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Lerngruppen sind maoglich. (Es handelt sich um die Grund-
schulen Aueschule Finkenwerder, Westerschule Finkenwerder, Schu-
le Arp-Schnitger-Stieg, Schule Cranz, Schule Altengamme-Deich,
Schule Curslack-Neuengamme, Schule Flinfhausen-Warwisch, Schule
Zollenspieker, Grundschule Kirchwerder und Schule Ochsenwerder.)
Alle Ubrigen Grundschulen kénnen das Schulfach
auf der Grundlage des geltenden und allen Schulen
zur Verfliigung gestellten Rahmenplans anbieten.
Mit den kommenden Schuljahren wachst das Fach
weiter in die Sekundarstufen | und Il auf. Der Rahmen-
plan wird entsprechend bis zur gymnasialen Oberstu-
fe fortgeschrieben. Langfristiges Ziel misste folge-
richtig sein, auch das Abitur in der Regionalsprache
ablegen zu kénnen, wie dies in vielen europdischen
Landern bereits jetzt mdglich ist. Freilich musste sich
hierzu die Kulturministerkonferenz mit der Erstellung
»Einheitlicher  Prifungsanforderungen befassen,
der rechtlichen Voraussetzung dafiir, dass ein Schul-
fach im Abitur gepriift werden kann. Schon jetzt ist
aber gewahrleistet, dass das Fach gleichberechtigt
zu anderen Fachern in die Leistungsriickmeldung und
-bewertung einbezogen ist. Der Stundenumfang ori-
entiert sich am herkunftssprachlichen Unterricht, der
in den Jahrgangsstufen 1 - 4 in der Regel zweistiindig
(in Klasse 1 auch einstiindig) erteilt wird. Die Stunden-
tafel sieht fiir die Schulen einen flexibel einsetzbaren
,,Gestaltungsraum‘ vor, aus dem auch die Stunden fiir
den in der Regelunterrichtszeit vorgesehenen Nieder-

deutschunterricht genommen werden.

Lehrkrafte

Der Unterricht wird im Schuljahr 2010/11 von ausge-
bildeten Lehrkraften erteilt, die (iber eine Lehrbefahi-
gung fiir Deutsch oder eine moderne Sprache verfi-
gen und zugleich aktive Sprecherinnen oder Sprecher
des Niederdeutschen sind. Die Lehrkrdfte kénnen auf
Wunsch eine Jahresbegleitung am Landesinstitut fir
Lehrerbildung und Schulentwicklung in Anspruch neh-
men und dort didaktische Hinweise und geeignetes
Material fir den Unterricht erhalten. Parallel arbeitet
eine Arbeitsgruppe an Hinweisen und Erlduterungen
zum Rahmenplan und der Erstellung von geeignetem
Unterrichtsmaterial. Das Gestaltungsreferat Deutsch
und Kiinste am Landesinstitut begleitet auch die Ent-
wicklung einer neuen digitalen Lernplattform, die
kindgerechte Zugange er6ffnet und neben herkémm-
lichen Texte auch audiovisuelle Medien mit einem
Aufgabenpool bis hin zu kreativen Gestaltungsmog-
lichkeiten bietet (www.plattolio.de).

Ab dem kommenden Schuljahr verbessert sich die Leh-
rerversorgung fir die Standorte mit Niederdeutsch,
da erstmals Lehramtsstudierende der Universitat
Hamburg, die als Schwerpunkt das Wahlpflichtmodul
,»Niederdeutsche Sprache und Literatur” gewahlt ha-
ben, ihr 1. Staatsexamen ablegen und als Referenda-
rinnen und Referendare in den Vorbereitungsdienst
libernommen werden. (Hierzu hat der ,,Beratende Ausschuss
fur Fragen der niederdeutschen Sprachgruppe beim Bundesminis-

terium des Innern® am 1.12.2008 angeregt, dass die Freie und Han-
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sestadt Hamburg dhnlich wie der Freistaat Sachsen (mit Blick auf
Sorbisch) kiinftig Lehramtskandidaten mit Qualifikationen in der
Minderheiten- oder Regionalsprache nach Bedarf eine Einstellung in
den Schuldienst garantiert oder sie vom Numerus clausus in einem

Zweitfach befreit.)

Netzwerk Niederdeutsch

Das Landesinstitut fiir Lehrerbildung und Schulent-
wicklung hat seine Zusammenarbeit mit der Universi-
tat Hamburg intensiviert und setzt so die Kooperation
fort, die bereits mit der Erstellung des Rahmenplans
begonnen wurde.

Uberhaupt sind es die aktiven Netzwerke, die es er-
moglicht haben, den Niederdeutschunterricht voran-
zubringen. Allen voran ist das Institut fir niederdeut-
sche Sprache zu nennen, das mit seiner Expertise
zum ersten Hamburger Rahmenplan Niederdeutsch
beigetragen hat. Dass ein vdlkerrechtlicher Vertrag
wie die Charta des Europarates auch Rechtswirkun-
gen auf Landesebene nach sich zieht und Landesver-
waltungen programmatische Politikziele umsetzen,
ist nur dort méglich, wo Gremien praktikable Wege
und Optionsmodelle aufzeigen. Ohne die Impulse
des ,,Plattdiilitsch Root fér Hamborg*, der der Be-
horde fiir Schule und Berufsbildung das Modell einer
regionalen Einflihrung von Niederdeutschunterricht
vorgeschlagen hat, wiirde es vermutlich heute dieses
neue Schulfach nicht geben. Auch das Angebot vieler
engagierter Ehrenamtlicher trégt dazu bei, den Unter-

richt zu bereichern. Der Rahmenplan Niederdeutsch
empfiehlt und wirdigt ausdriicklich, dass sogenann-
te Sprachpaten wie z. B. die iberwiegend in Vier- und
Marschlande aktiven ,,Plattsnacker* in den Unterricht
eingeladen und einbezogen werden. Gemeinsam mit
Schulleitung und Schulaufsicht wurden Ziele und Kom-
munikationsstrukturen vereinbart, so dass unterricht-
liche Qualitdtsstandards gesichert werden kénnen. Zu-
gleich wird der Dialog tiber die Generationen hinweg
er6ffnet. Schule 6ffnet sich in den Stadtraum, in regi-
onale Bildungslandschaft hinein. Regionalkulturelle
Kompetenzen werden beispielsweise dort erworben,
wo ein Gartnermeister oder ein Metallbauer an einem

Projektlerntag seine Arbeitsumgebung erldutert.

Der Niederdeutschunterricht - dies gilt insbesondere
fir Vor-und Grundschule — folgt der modernen Sprach-
erwerbsforschung darin, dass die frilhe Mehrspra-
chigkeit positiv bewertet wird. Das Erlernen mehrerer
Sprachen im Kindesalter tragt nicht, wie oft befiirch-
tet, zu einer gegenseitigen Schwdchung im Sprach-
lernprozess bei, sondern vielmehr umgekehrt zur
nachhaltigen Starkung des Spracherwerbs. Friihere
Vorbehalte, insofern sie sich auch ideologisch tradiert
verfestigt haben, miissen als liberwunden gelten.
Sprachliche Vielfalt ist ein Mehrwert und dies umso
mebhr, als in einem zusammenwachsenden Europa ne-
ben der Fahigkeit, mehrere Sprachen zu sprechen, in
gleicher Weise die regionale Vielfalt der Sprachen vor
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Ort identitatsstiftend ist. Ich kann eben mit Hoch- und
Niederdeutsch mehr ausdriicken, unterschiedliche
Sprachwirklichkeiten und Ausdrucksebenen bedienen
und dabei auch kulturell nachvollziehen, nach welchen
Kriterien Sprecherinnen und Sprecherin Norddeutsch-
land ihre Sprachwahl einrichten. Dartiber hinaus eignet
sich das Niederdeutsche schon im Elementarunter-
richt als Briickensprache zum Englischen, Niederlan-
dischen und sogar zu den skandinavischen Sprachen.
Deutsch, Niederdeutsch und Englisch kénnen neben-
einander in einer Unterrichtsstunde gebraucht oder
thematisiert werden. Der Einwand, man miisse zuerst
Hochdeutsch richtig beherrschen, bevor man sich mit
der niederdeutschen Sprache beschaftigen sollte, weil
sonst beide Sprachen verwechselt und vermischt wiir-
den (bis hin zu orthographischen und grammatischen
Unsicherheiten), geht an der Erkenntnis vorbei, dass
ein systematisches Erlernen den bewussten Umgang
mit verschiedenen Sprachen geradezu fordert und
unreflektierten Sprachmischungen entgegenwirkt.
Die enorme Aufnahmefahigkeit und Gedachtnisleis-
tung im frihkindlichen Spracherwerb bei zwei- oder
mehrsprachig aufwachsenden Kindern zeigt, dass die
Sorge vor einem ,,Zuviel an Sprachen in diesem Ent-
wicklungsstadium eher unbegriindet ist.

Dies gilt auch fir Kinder mit Zuwanderungsgeschich-
te und einer anderen Herkunftssprache als Deutsch.
In der Unterrichtssituation kann es durchaus von Vor-
teil sein, wenn alle Kinder neben dem Hochdeutschen

eine regionale Variante des Deutschen bei relativ glei-
cher Ausgangslage von Anfang lernen, weil hier die
klassische Asymmetrie von Erst- und Zweitsprachlern
gemindert ist und gemeinsame Fortschritte eine hohe
identitatsstiftende und integrative Wirkung haben.
Dieslasst sich schonjetztin heterogenen Lerngruppen
z. B. am Standort Finkenwerder beobachten. Ebenso
Uberzeugen viele zugewanderte Schilerinnen und
Schiiler als Preistragerinnen und Preistrager der drei
grolRen Hamburger Plattdlditsch-Wettbewerbe. (,,Jungs
und Deerns leest Platt“, ,,.Schoolkinner leest Platt*, ,,Plattdiilitsch
in Hamborg Pries” — www.hamburg.de/schuelerwettbewerbe.) Ihr
Niederdeutsch ist vielfach von dem Niederdeutsch,
das in der Familie erworben wurde, in Aussprache und
Differenzierungsgrad kaum zu unterscheiden.

Das Schulfach Niederdeutsch ermdglicht ,,Nieder-
deutsch fir Anfangerinnen und Anfdnger*, gerade
auch fiir solche ohne Vorkenntnisse. So bleibt die wich-
tigste Forderung die nach der Toleranz der Sprecher-
gruppe, der ,,alten Hasen“ (!), diese fortschreitenden
Sprachversuche der zunehmend kliigeren ,,Igel“ (!)
anzuerkennen und nicht durch Au@erungen wie ,,Das
ist aber gar nicht (unser) richtiges Plattdiittsch!* zum
Schweigen zu bringen. Soll die niederdeutsche Spra-
che (berleben, wird sie sich in Teilen auch einem ver-
jungenden Sprachwandel unterziehen missen, damit
flr diese unter europdischem Artenschutz stehende

Sprache auch in naher Zukunft noch gilt: ,,Ick bin al
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Friesisch lernen heute

Dr. Alastair Walker

Fach Friesische Philologie/
Nordfriesische Wérterbuch-
stelle
Christian-Albrechts-Universitdt

zu Kiel

Als ich Anfang der 1970er Jahre begann, meine Sprach-
untersuchungenin Nordfriesland durchzufihren, habe
ich mit vielen alten Friesinnen und Friesen zusammen-
gearbeitet, die alle Friesisch als Muttersprache hatten
und die Hochdeutsch oft erst in der Schule erlernten.
Sie hatten also Friesisch durch den natiirlichen Sprach-
erwerb in der Familie und in der Nachbarschaft ge-
lernt, Hochdeutsch erwarben sie oft erst spdter durch
den institutionellen Spracherwerb in der Schule. Dies

hat sich aber jetzt dramatisch verdndert.

Wenn man heute durch Nordfriesland fahrt, findet
man nur noch selten Kinder, die mit friesischer Mutter-
oder Vatersprache aufwachsen. Eine grof8e Ausnahme
bildet die Insel Féhr, genau gesagt der westliche Teil
der Insel Fohr, wo Friesisch auch in der jiingsten Gene-
ration noch lebendig ist. Eine Statistik aus dem Monat
Mai 2010 belegt dies. Zu diesem Zeitpunkt sprachen
in Fohr-West ca. 76 % der Kindergartenkinder und ca.
62 % der Grundschulkinder Friesisch mit einem oder

beiden Elternteilen. Hier ist das Friesische noch eine
vitale Familiensprache. (Mein Dank gilt Frau Enken Tholund,

Friesischlehrerin auf Fohr, fir diese Zahlen.)

Dajedoch die Situation auf Fohr eine Ausnahme bildet,
ist die Bedeutung des institutionellen Spracherwerbs
in Kindergarten, Schule und Hochschule gestiegen.
Daher soll der derzeitige Umfang des institutionellen
Angebots zum friesischen Spracherwerb hier kurz do-

kumentiert werden.

Der institutionelle Spracherwerb

Infolge eines Pilotprojektesin den Jahren 1993-96 wur-
de die Vermittlung von Friesischkenntnissen im Kin-
dergarten eingefiihrt. Heute gibt es 17 Kindergarten,
die in unterschiedlichem Umfang Friesisch einsetzen

(fir Kindergarten und Schule vgl. www.friesenrat.de/de/11.html).

Nachdem in den 1960er Jahren der Friesischunterricht
zu einem grofRen Teil aus den Schulen in Nordfriesland
verschwunden war, wurde Ende der 1970er Jahre im
Zuge der europaweiten ,,Renaissance der Regional-
und Minderheitensprachen das Interesse fiir den
Friesischunterricht wieder erweckt. Die Zahl der Schu-
len, die Friesischunterricht anboten, stieg stetig wie
auch die Zahl der Schiiler, die daran teilnahmen. Im
Schuljahr 1989/90 konnte man die bislang nicht wie-
der erreichte Zahl von 38 Schulen mit Friesischunter-
richt melden.

usbuniyouuiasbunpjig ul giemiaydeads plojuws|qold

LA @ e v Ve s

103



In der jlingsten Vergangenheit sind die Zahlen jedoch
stark zurlickgegangen, wie die unten stehende Statis-
tik zeigt. Dies hat verschiedene Griinde, z.B. der Man-
gel an qualifizierten Lehrkraften mit Friesisch als Fach
und das Schulgesetz 2007, das zur SchlieBung und
Neustrukturierung verschiedener Schulen gefihrt
hat.

Friesisch in der Schule

Schul- | 1982/ | 1987/ | 1992/ | 1997/ | 2002/ | 2005/ | 2010/
jahr 83 88 93 98 2003 06 1

Schu- 18 35 37 26 25 28 17

len

Schi-| 574 | 740 | 1003 | 1133 | 1473 | 1466 | 857

ler

Auf der Ebene von Fachschulen wird Friesisch an der
Fachschule in Niebiill angeboten, wo z.B. angehende
Erzieherinnen, die gerne in einem friesischen Kinder-

garten arbeiten mochten, Friesisch lernen kénnen.

Friesisch an Hochschulen

Friesisch kann an zwei Universitaten studiert werden.
An der Universitdt Flensburg, die in erster Linie fiir
die Ausbildung von Friesischlehrkraften fiir Sonder-,
Grund-, Haupt- und Realschulen zustandig ist, hat Frie-
sisch keinen eigenstdndigen Studiengang. Hier kann
man fir den Studienabschluss Bachelor of Arts (BA)

Friesisch nur als Schwerpunkt in der Germanistik wah-
len. Nach dem BA-Abschluss gibt es eine Sonderrege-
lung fiir angehende Friesischlehrkrafte. Das Friesische
Seminar wird durch zwei Honorarprofessoren und
eine wissenschaftliche Mitarbeiterin vertreten (vgl.

www.uni-flensburg.de/friesisches-seminar).

An der Christian-Albrechts-Universitdt zu Kiel verfiigt
das Fach Friesische Philologie lber einen vollstandi-
gen Studiengang sowohl fiir den BA als auch fir den
Master of Arts (MA). Promotion und Habilitation sind
ebenfalls méglich. In Kiel werden Wissenschaftlerin-
nen und Wissenschaftler sowie Gymnasiallehrkrafte
ausgebildet. Viele Personen, die heute in der friesi-
schen Sprach- und Kulturarbeit aktiv sind, haben in
Kiel studiert. Das wissenschaftliche Personal im Fach
Friesische Philologie sowie in der angeschlossenen
Nordfriesischen Worterbuchstelle besteht aus einem
hauptamtlichen Professor und einem wissenschaft-
lichen Mitarbeiter (vgl. www. nord-inst.uni-kiel.de/friesische-

philologie).
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Friesischunterricht mit japanischen Gdsten an der Universitdt Kiel
Foto: Temmo Bosse

Friesisch wird ebenfalls in der Abendschule unterrich-
tet. Im Winter 2010/2011 wurden 19 Friesischkurse von
Volkshochschulen, friesischen Vereinen und Privatper-
sonen angeboten (nach: Friesischkurse im Winter 2010/2011, in:

Nordfriesland 172, Dezember 2010, S. 6).

Wichtige Faktoren fiir den Lernerfolg
Es gibt verschiedene Faktoren, die fiir den Lernerfolg

wichtig sind, von denen zwei erwdhnt werden sollen:

Zeit

Ein bedeutender Faktor beim Lernerfolg ist die Zeit,
die investiert wird. Ein Grund, weshalb das so genann-
te Immersionsmodell erfolgreich ist, liegt darin, dass

der gesamte Unterricht, oder zumindest ein groRer

Teil davon, in der zu erwerbenden Sprache erteilt wird.
Das Problem mit dem Friesischunterricht in Nordfries-
land liegt darin, dass Friesisch nur eine oder zwei Wo-
chenstunden unterrichtet wird. Das ist zu wenig fir
einen erfolgreichen Spracherwerb.

Eine Ausnahme bildet das Gymnasium auf Féhr, das
infolge des Schulerlasses ,,Friesisch an Schulen im
Kreis Nordfriesland und auf Helgoland* aus dem Jah-
re 2008 Friesisch als Fach in der Sekundarstufe Il mit
4 Stunden die Woche bis zum Abitur anbietet. Eine
weitere Schule, die vom in Nordfriesland tiblichen Mo-
dell abweicht, ist die danisch/friesische Schule Risum
Skole/Risum Schélj in Risum. Hier findet der gesamte
Unterricht gleichwertig in den drei Sprachen Danisch,
Deutsch und Friesisch statt. Dieses erfolgreiche Schul-
modell findet auch auflerhalb der Grenzen Nordfries-

lands Anerkennung.

Einschulung in der mehrsprachigen Risum Skole/Risem Schélj
(Mit freundlicher Genehmigung des Schulleiters Jorgen Jensen Hahn)
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Motivation

Der Lernerfolg hangt auch von der Motivation der
Schiilerinnen und Schiiler ab, die wiederum vom pa-
dagogischen Geschick und Einsatz der Lehrkrafte be-
stimmt ist.

In Nordfriesland zeigt die Erfahrung, dass die Lehrkraf-
te meist selbst motiviert sind, so dass sie diese Motiva-
tion weitergeben kénnen. Es gibt das bekannte Zitat
eines Psychologieprofessors, der nach einem Besuch
im Friesischunterricht der Lehrerin bescheinigte, dass
es ,,vollig egal ware, was sie unterrichtete, ob Atom-
physik, Chinesisch oder Friesisch, die Schilerinnen
und Schiiler wiirden sie so lieben, dass sie alles bei ihr
lernen wiirden.“

Man muss in der Tat den Friesischlehrerinnen und -leh-
rern groBen Respekt fiir ihren Einsatz und Enthusias-

mus zollen.

Aber auch in der Sprachgemeinschaft werden diese
Bemiihungen manchmal tatkraftig unterstitzt.

In Fahretoft wurde z.B. das sehr erfolgreiche ,,Paten-
modell* eingefiihrt, wobei dltere Personen aus der
Gemeinde in die Schule kamen, um als ,,Paten‘ mit

den Kindern spielerisch Friesisch einzuiiben.

,,Paten* in der Grundschule Fahretoft
(Mit freundlicher Genehmigung der Friesischlehrerin Greta Johannsen)

Spracherwerb auflerhalb der Schule
Daderformelle Unterricht fiir einenaddaquaten Sprach-
erwerb meist nicht ausreicht, ibernehmen die nord-
friesischen Vereine eine wichtige Rolle. Hierdurch ent-
stehen ergdanzende aullerschulische Malinahmen, von
denen einige Beispiele hier genannt werden.

In Nordfriesland gibt es eine Tradition von friesischem
Theater. Hier kénnen sich junge Leute engagieren und
in der freundlichen, informellen Atmosphére einer
Theatergruppe schnell Kontakt mit friesischen Mut-
tersprachlern kniipfen und dabei ihre Friesischkennt-

nisse erproben und erweitern.
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Eine andere Mdglichkeit sind die so genannten
»Sprachreisen. Wenn eine Gruppe von Friesen auf
Reisen geht, um eine andere europdische Minderheit
zu besuchen, kénnen die Sprachanfanger von den
Kenntnissen der muttersprachlichen Mitreisenden

profitieren.

Ferner bieten die friesischen Vereine Wochenend-
veranstaltungen an, bei denen Kinder und Jugendliche
in friesische Themen und die friesische Sprache einge-
flhrt werden.

Einmal im Jahr findet auch die ,,friesische Herbsthoch-
schule’ statt, in der Friesen jeden Alters zusammen-
kommen, um sich mit allerlei Aktivitdten durch das
Medium des Friesischen zu beschaftigen.

Zusammenfassung

Da die Zahl der jungen Leute, die durch den natdrlichen
Spracherwerb Friesisch lernen, stark zuriickgegangen
ist, spielt der institutionelle Spracherwerb etwa in Kin-
dergarten, Schule und Hochschule eine immer grof3e-
re Rolle. Dies ist jedoch mit Problemen behaftet, die
oft noch einer Lésung harren.

Als Ergdnzung zum institutionellen Spracherwerb
Ubernehmen die friesischen Vereine eine wichtige
Rolle, da sie oft Moglichkeiten des eher informellen

Spracherwerbs anbieten.

nHeute gibt es 17
Kindergdrten. die in
unterschiedlichem Umfang

Friesisch einsetzen.*

nIm Schul jahr 2010/11
findet an 17 Schulen
Friesischunterricht
statt."

nFriesisch kann an
zwel Universitdten

studiert werden-.*‘
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Witaj — Sorbisch in Kindergarten und Schulen

Dr. Jana Schulz,

Sorbisches Institut Bautzen/
Institut flr Sorabistik,
Universitdt Leipzig

Das Thema meines Beitrages ,Witaj — Sorbisch in Kin-
dergérten und Schulen” habe ich um folgende Fragestel-
lungen ergénzt:

Was hat sich im Rahmen des Witaj-Modellprojekts be-
wdhrt?

Welche positiven Erfahrungen kénnen in die Regelsyste-
me libernommen werden?

Wo besteht Verbesserungspotential?

12 Jahre nach der Einfihrung von Witaj ist das Projekt
zwischenzeitlich evaluiert worden und somit ,,[...] den
Kinderschuhen entwachsen” (Norberg 2010: 8).

Witaj hat sich in Kindertagestatten und in den Schulen
unterschiedlich entwickelt —unterschiedlich in der Ober-
und Niederlausitz und ebenso unterschiedlich in Bezug
auf Qualitat, Intensitat und Organisation. Daher erfor-
dert die Beschreibung von Witaj und der darauf aufbau-
enden Schulkonzeptionen im Freistaat Sachsen und im

Land Brandenburg ein neues und modifiziertes Herange-

hen. Einerseits als Erfolgsmodell bezeichnet, ist das Mo-
dellprojekt Witaj gleichermallen Gegenstand von Kritik.
Im Folgenden werde ich daher zunachst positive Er-
gebnisse der Projektbegleitung hervorheben, danach
jedoch auch kritische Aspekte benennen und mogliche

Losungsansatze zur Diskussion stellen.

1. Das Witaj-Projekt in Kindergarten

Nach dem Vorbild des bretonischen DIWAN-Modells
wurde das Witaj-Projekt konzipiert und seit 1998 in der
Praxis erfolgreich umgesetzt. Es findet sowohl im Frei-
staat Sachsen als auch im Land Brandenburg Anwen-
dung, fordert den friihkindlichen sorbisch-deutschen
Spracherwerb vom friihesten Kindesalter an und legt den
Grundstein fir eine komplexe mehrsprachige Bildung.
Witaj ist ein sorbisches Wort und heiRt willkommen. Ins-
gesamt lernen gegenwartig ca. 1.100 Kinder in Kinderta-
gesstatten unterschiedlicher Tragerschaft die sorbische
Sprache — jedoch auch mit unterschiedlicher Intensitat.
Die Konzeption des Witaj-Modellprojekts zielt darauf,
dass sich die Kinder von frihester Kindheit an konti-
nuierlich sowohl sorbische als auch deutsche rezeptive
und insbesondere auch produktive Sprachfidhigkeiten
aneignen. In den Witaj-Kindertagesstatten wird die tota-
le bzw. die partielle Immersion angewendet, in weiteren
Kindertagesstatten lernen die Kinder Sorbisch nach dem
Lernfeldkonzept bzw. nach dem Konzept der Sprach-

begegnung. Die Wahl der entsprechenden Sprach-
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erwerbs-Konzeption hangt vom Trager und u.a. von re-
gionalen Besonderheiten ab.

Dass auch Kinder aus deutschen Elternhdusern spiele-
risch zur sorbisch-deutschen Zweisprachigkeit gefiihrt
werden konnen, belegen die Ergebnisse der wissen-
schaftlichen Intervalluntersuchungen der friihkindli-
chen bilingualen Spracherwerbsprozesse durch Sprach-
wissenschaftler des Sorbischen Instituts. Die Ergebnisse
der Uber einen Zeitraum von 4 Jahren durchgefiihrten
Sprachstandserhebungen in beiden Sprachen belegen,
dass 4-6-jahrige Kinder im Rahmen des Modellprojekts
Witaj solide rezeptive wie auch produktive sorbische
und deutsche Sprachfahigkeiten erwerben.
Insbesondere in deutschsprachig dominierten Regi-
onen heillt das nicht, dass die Kinder durch den bilin-
guale Spracherwerb notwendigerweise zu einer gleich-
maRigen Doppelkompetenz gefiihrt werden. Vielmehr
verfligen Kinder aus dieser Sprachengruppe (ber eine
situative, oft an Personen gebundene funktionale Zwei-
sprachigkeit. Die starke Dominanz des Deutschen bleibt

bei Kindern aus deutschen Elternhdusern erhalten.

Verbesserungspotential sehe ich in Bezug auf folgende
Punkte:

Die Qualitatssicherung
Fir eine effektive und gezielte Férderung zweisprachi-
ger sorbisch-deutscher Kindertageseinrichtungen und

Gruppen bedarf es einer klaren Defintion von ,Witaj”

sowie einer Festlegung von Qualitatsstandards.

Eine Zertifizierung konnte beispielsweise in Form eines
»Witaj“-Siegels oder eines ,Witaj“-Zertifikats erfolgen.
In der ,Statistik Gber die Forderung der sorbischen
Sprache und Kultur in Kindertageseinrichtungen gemaR
SachsSorbKitaVO“ ist innerhalb eines Jahres die Zahl von
Kindern signifikant angestiegen, die flir das Lernen der
sorbischen Sprache finanziell geférdert werden, da in
der Verordnung lediglich pauschal ,,die Anwendung der
sorbischen Sprache” gefordert worden ist. ,Einerseits
ist diese groRzigige staatliche Forderung lobenswert,
andererseits aber wird eine formelle Férderung begiins-
tigt” (Budar 2008).

Eine Beschreibung des zu erreichenden Sprachstandes
der Kinder, differenziert nach Niveaustufen und Stand-
orten der einzelnen Kindertagesstatten, konnte als
Grundlage fir die Formulierung von Qualitatsstandards

dienen.

Die Anwendung kooperativer Arbeitsformen

An zweisprachigen Schulen in der Lausitz wird mit der
Tandem-Arbeit, dem ,Team-Teaching”, seit mehreren
Jahren erfolgreich gearbeitet, um die sprachliche Hete-
rogenitdt in den Klassen mit binnendifferenzierenden
MaBnahmen ausgleichen zu kbnnen. Eine kontinuierli-
chere Arbeit im Tandem — bestehend aus einer pada-
gogischen Fachkraft (Kindergartnerin) und einer Erzie-
herin mit akademischer Bildung (Elementarpadagogik,

Sozialpadagogik, Sprachassistentin u.d.) — ware bereits
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im Vorschulbereich sinnvoll, insbesondere in sprachlich

heterogenen Gruppen.

Die Formulierung von Input-Standards

Der sprachliche Input, d. h. eine gezielte Reizzufuhr, ist
von Anfang an von zentraler Bedeutung fiir den bilin-
gualen Spracherwerb. Daher ist eine Formulierung von
Input-Standards unabdingbar, auf deren Grundlage
strukturierte Aktivitdten flr die Arbeit in Kindertagesein-
richtungen geplant werden kdnnen. Hierfiir sind Grund-
lagenforschungen notwendig, die bislang im Bereich des

Sorbischen nicht vorliegen.

Die Einbindung in mehrsprachige Konzepte
Darliber hinaus sollten bislang am Modellprojekt Witaj
nicht beteiligte Kindertageseinrichtungen einbezogen
werden, indem spezifische spielerische Mehrsprachen-
aktivitaten in vorab definierten und prazise festgelegten
Zeitraumen durchgefiihrt werden. Erwerbsorientierte
und nicht erwerbsorientierte Ansdtze kdonnten somit
verbunden werden und einander erganzen.

Es entspricht einer Tatsache, dass sich Neugier und
Offenheit der Kinder im Vorschulalter in Bezug auf die
Begegnung mit weiteren Sprachen positiv auswirken.
Auf diese Art und Weise kdnnten Schwellenangste —ins-
besondere slawischen Sprachen gegeniiber — reduziert
und statt dessen den Kindern bereits im Vorschulalter
ein motivierender Einstieg in spateres schulisches Sor-

bisch-Lernen geboten werden.

2. Die Schulkonzeption ,,2plus*

Die Anzahl der Schiiler, die in der Ober- und Niederlau-
sitz Sorbisch lernen, ist seit einigen Jahren relativ kon-
stant und liegt bei etwa 4.100 (Buder 2010, 132).

In Sachsen hat das Obersorbische den Status der Erst-
bzw. Muttersprache, Zweit- sowie Fremdsprache; im
Land Brandenburg nur Zweit- bzw. Fremdsprache.
»2plus” heilt, dass die Kinder im Freistaat Sachsen mit
der Mehrheitssprache Deutsch und der in der Region
verankerten Minderheitensprache Sorbisch aufwachsen,
»plus” weitere Sprachen kommen zeitlich versetzt hinzu.
Die fiur den Freistaat Sachsen geltende Schulkonzeption
beruht auf dem Grundsatz, dass bestehende Strukturen
zugunsten sprachlich heterogener Klassen aufgebro-
chen werden. Ziel ist das gemeinsame Unterrichten in
sprachlich gemischten Gruppen und Klassen und die
Anwendung von kooperativen Lehr- und Lernformen.
Erziehung und Bildung der Kinder werden von frih an
somit auch institutionell auf zwei Sprachen ausgerichtet
(Gantefort/Roth 2009). Flir das Land Brandenburg wird eine
Schulkonzeption nach dem Vorbild von ,,2plus” bereits

seit Jahren angemahnt.

Von den erwahnten etwa 4.100 Schiilern in Sachsen und
Brandenburg nimmt ca. ein Drittel am bilingualen Sach-
bzw. Fachunterricht teil. Festzulegende Facher wie Sach-
unterricht, in Mittelschule und Gymnasium u.a. Biologie,
Geographie sowie Sport und/oder der musisch-astheti-

sche Bereich werden in einzelnen Jahrgangsstufen bilin-
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gual bzw. in Form flexibler bilingualer Module zweispra-
chig unterrichtet, im Idealfall von einem Lehrer-Tandem.
Hier bietet das bilinguale Modell den Vorteil, dass die
Schiler nicht nur die sorbische Sprache lernen, sondern
auch in ihrer Funktion als Medium fir Bildung erfahren,
quasi als Briickensprache fur Erklarungen, Informatio-
nen, arbeitsorganisatorische Hinweise usw. Dieser Vor-
teil wird von Prof. Roth sowie Prof. Gogolin mehrfach
hervorgehoben, von denen ,,2plus” in den Schulen Sach-
sens evaluiert worden ist. Die Ergebnisse der 6-jahrigen

Evaluierung werden demnachst veroffentlicht.

Verbesserungspotential im schulischen Bereich sehe ich

in Bezug auf folgende Punkte:

Die kontinuierliche Qualitdtsentwicklung
Handlungsbedarf ergibt sich bei Kindern aus der Spra-
chengruppe 1, den zweisprachig aufwachsenden
Kindern mit Familiensprache Sorbisch, in Bezug auf
Leistungszuwachse im Bereich des Sorbischen. Die do-
minant sorbischsprachigen Kinder fungieren, wie bereits
in sprachlich heterogenen Gruppen der Kindertagesstat-
ten, als ,Motor der Sprachentwicklung”, deren eigene
Leistungszuwachse in Bezug auf Sprachkompetenzen
sind jedoch minimal.

Ein Losungsansatz liegt meiner Meinung nach in der
Schaffung differenzierterer Lernangebote fir leistungs-
starkere Schiiler, die unterschiedliche didaktische Bedin-

gungen bericksichtigen.

Die Entwicklung von methodisch-didaktischem
Material

Vor allem im Witaj-Sprachzentrum mit Abteilungen in
Bautzen und Cottbus sowie im Sachsischen Bildungs-
institut Radebeul (SBI) und in der Arbeitsstelle fur Bil-
dungsentwicklung (A.B.C.) werden fortwahrend neue
Lehr- und Lernmaterialien fiir Ober- und Niedersorbisch
entwickelt. Zahlreiche Materialien existieren bereits,
besonders vielseitig fir den Vorschulbereich und die Pri-
marstufe. Insbesondere fir die Sekundarstufen | und |l
fehlen jedoch noch altersspezifische, interessante cross-

mediale Lern- und Lehrangebote.

Die Qualifizierung des Lehrerpersonals

Auf die Frage, wie die geforderte starke Ausdifferenzie-
rung in der Schulpraxis realisiert werden kann, sollten
Lehrer im Rahmen der berufsbegleitenden Fortbildung
effizienter vorbereitet werden. Dariber hinaus fehlen
bis dato Untersuchungen zu Prozess-Standards und
zu Methoden, wie die Lernzielbestimmungen und die
entsprechenden in Lehrplanen formulierten (hohen)
sprachlichen Zielniveaus in der schulischen Praxis unter
den Bedingungen der deutsch-sorbischen Zweisprachig-

keit erreicht werden kdénnen.

Die Qualitdtssicherung des Lehramtsstudiums
Kinftige Lehrer sind bestmoglich auf die spatere Schul-
praxis vorzubereiten. Seit 1990 erhalten Sorbischlehrer

fir alle Schularten in Sachsen und Brandenburg an der
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Universitat Leipzig — am dortigen Institut fir Sorabistik
— den universitaren Hochschulabschluss (Lehramt Sor-
bisch fiir Grundschule, Mittelschule, Gymnasium sowie
Forderschule). Neben der sprachpraktischen Ausbildung
werden die Bereiche Sprach-, Literatur- und Kultur-
wissenschaft sowie die Fachdidaktik/Sorbisch gelehrt.
Mit derzeit einer Professur und zu wenigen Mitarbei-
tern ist das Institut jedoch personell nicht ausreichend

ausgestattet.

3. Zusammenfassung

Sowohl das Witaj-Projekt als auch die darauf aufbau-
ende Schulkonzeption ,2plus” bieten eine realistische
Chance, perspektivisch aktive — und vor allem auch jun-
ge — Sorbischsprecher zu gewinnen. Nach modellhafter
Erprobung in ausgewahlten Kindertageseinrichtungen
und an Schulen sollte das Netz des bilingualen Sprach-
programms kontinuierlich erweitert und ausgebaut wer-
den, gleichzeitig jedoch starker als bislang auf eine Eva-
luierung sowie Qualitatssicherung ausgerichtet sein.
Das Witaj-Modellprojekt basiert auf zwei Sdulen: eine
Saule bilden die aktiven Sorbischsprecher und die Kin-
der, die bereits mit der Familiensprache Sorbisch auf-
wachsen. Die zweite Saule bilden Sprecher, die im Rah-
men des Revitalisierungsprojekts Witaj hinzugewonnen
werden. Witaj wird perspektivisch erfolgreich sein, wenn
beide stabilen Sdulen erhalten bleiben, diese einander

bedingen und sich sinnvoll ergénzen.
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Torsten Staffeldt,
MdB (Bremen)

,,Klar und ,,deutlich“ - das bedeutet das niederlandi-
sche Wort,,plat“, von demsich die Bezeichnung ,,Platt-
deutsch*ableitet. Niederdeutschist eine warmherzige
Sprache, die drastisch-humorvoll daherkommt. In ihr
spiegelt sich der Charakter der Norddeutschen wider,
der direkt und voll beiBendem Witz ist. Das Plattdeut-
sche verkorpert fiir mich daher in besonderer Weise
die norddeutsche Kultur.

Der Erhalt und die Pflege der niederdeutschen Sprache
sind mir wichtig. Die Politik hat in den letzten Jahren
die richtigen Weichen gestellt, um das Plattdeutsche
zu schitzen. Seit 1999 gilt in Deutschland die Euro-
pdische Charta der Regional- oder Minderheitenspra-
chen, zu denen auch das Niederdeutsche gehort.

Den Erhalt einer Sprache quasi ,,von oben herab“
kann die Politik aber nicht verordnen. Sie kann glinsti-
ge Rahmenbedingungen schaffen und Unterstiitzung
anbieten. Am Ende aber lebt eine Sprache davon, dass
sie auf der StraRe gesprochen und verstanden wird.

Die Bemihungen der Politik bleiben fruchtlos, wenn
die plattdeutsche Sprache nicht im Kulturbewusstsein
der Norddeutschen verankert wird bzw. bleibt.

Das Engagement von Lehrern, Erziehern und Freiwilli-
gen, die sich fiir den Erhalt und die Weiterverbreitung
des Niederdeutschen einsetzen, verdient besonderes
Lob. Aber auch der Einzelne kann seinen Teil dazu bei-
tragen, indem er einfach munter drauf los ,,snackt®.
Ich selbst versuche soviel wie méglich Plattdeutsch
im Alltag oder auch zuhause mit der Familie zu spre-
chen.

Als Bundestagsabgeordneter und Sprachbeauftrag-
ter der FDP-Fraktion fiir die niederdeutsche Sprache
mdchte ich eine breitere Offentlichkeit und ein stér-
keres Bewusstsein fir die norddeutsche Sprachkultur
schaffen. Einen Teil meiner Homepage gibt es daher
demnadchst auch auf Niederdeutsch. Einmal pro Wahl-
periode findet eine Bundestagsdebatte in den Regio-
nalsprachen statt. Es wird einer der Héhepunkte mei-
ner Tatigkeit als Abgeordneter sein, wenn ich dann
eine Rede auf Plattdeutsch halten darf.
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Ausblick — Diskussion

Heinrich Siefer,

Bundesraat fér Nedderdiilitsch

Prof. Dr. Stefan Oeter,

Vorsitzender des Sachverstdndigenausschusses des
Europarats zur Europdischen Sprachencharta

Dr. Detlev Rein,

Bundesministerium des Innern

Heinrich Siefer:

Wir sind im Verlauf des Tages unterschiedlichen An-
satzen begegnet, die die Zukunft der Regional- und
Minderheitensprachen in Deutschland beriihren. Vom
Bewahren von Kulturgiitern war die Rede, von einer
Antwort auf die Globalisierung, aber auch von der
Freude an der Begegnung mit unseren Sprachen. Fakt
ist aber auch: Die Zahl der aktiven Sprecher ist trotz ei-
nes starken ehrenamtlichen Engagements riicklaufig.
Wo also hakt es? Was miisste getan werden. Und: Wo
kann die Politik helfen?

Detlev Rein:

Die Politik kann Antworten auf Anfragen aus den
Sprechergruppen geben. Die Politik kann aber nicht
das Interesse der Sprechergruppen ersetzen. Aus-
gangspunkt ist ja, dass es sich um lebende Sprachen
handelt. Ich kann mir nicht vorstellen, dass man iber
langere Zeit eine Sprache am Leben halten kann,
wenn der Anforderungsdruck aus der entsprechen-
den Gruppe fehlt. Erst wenn der dringende Wunsch
einer hinreichenden Zahl von Menschen ausgedriickt
wird, kann man nach Programmen fiir Kindergarten,
Schulen oder Universitaten schauen.

Dabei hilft, wenn man ein formales Korsett eingezo-
gen hat, wie es mit der Ratifizierung der Sprachen-
charta geschehen ist. Dieser Akt war und ist ein Wag-
nis. Riickblickend erinnert mich manches an Goethes
Zauberlehrling. Ich glaube, vor gut einem Jahrzehnt
hat sich niemand in den Landerverwaltungen, die ja
die Hauptlast zu tragen haben, vorgestellt, was mit
der Ratifizierung ausgeldst wird. Schliefilich besteht
ein gravierender Unterschied zu anderen vélkerrecht-
lichen Verpflichtungen, bei denen man vielleicht ein-
mal aktiv werden muss. Hier ist dauernde Aktivitat ge-
fordert, die dann auch noch tiberpriift wird.

Der Ausschuss des Europarats dirfte bei der Umset-
zung der Sprachencharta von einem dynamischen
Prozess ausgehen. Dem stellen wir uns in den durch-

aus komplizierten Strukturen eines Féderalstaats.
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Stefan Oeter:

Die Charta richtet sich an den Staat. Sie dekliniert
die Handlungsfelder des Staates durch. Und das
sind relativ viele. Es ist ja nicht so, dass der Staat
vollig machtlos ware und sich zuriickziehen kénnte.
Im Gegenteil: Er gestaltet institutionelle Rahmen-
bedingungen, unter denen eine Sprache existiert
und in denen entscheidend (ber Sprachsterben oder
Spracherhalt bestimmt wird. Insofern sind Staat und
Politik nicht aus der Pflicht entlassen, vielmehr setzt
ja die Charta gerade hier an, indem sie versucht, den
Staat in die Pflicht zu nehmen.

Der Blick auf die Bildungsbereiche zeigt: Mit dem Ver-
lust des ungesteuerten Spracherwerbs kommt dem
staatlichen Bildungssystem eine enorme Bedeutung
zu. Es bildet die letzte Auffangreserve, in der tiber den
Spracherhalt entschieden wird. Wenn der Staat hier
nicht aktiv wird, ist der Kampf auf mittlere oder lange
Sicht verloren. Insofern ist der Staat hier ganz elemen-
tar in der Pflicht.

Die Politik muss sich tiberlegen, welche Ziele sie genau
verfolgen und welche Energien sie auf die Umsetzung
verwenden will. So erscheint der Akt der Ratifikation
zunachst als wohlténende, durchaus aber auch wohl-
gemeinte sprachenpolitische Absichtserkldrung. Zu
Frustrationen fiihrt dann der Abgleich der gewahlten
Verpflichtungen mit der operativen Umsetzung.

Die Charta ist prozesshaft angelegt. Und gerade beim
Niederdeutschen kann man auch sehen, dass etwas
in Gang gekommen ist. Die Organisationen der Spre-
cher waren vor elf Jahren noch viel leiser. Hier erkennt
man, gerade auch im schulischen Bereich, eine gewis-
se Dynamik. Bei den Minderheitensprachen vermisse
ich an vielen Stellen diesen Prozess, hier kann man
Stagnation beobachten - was fiir die Sprache selbst
fatal ist.

Heinrich Siefer:

Was nehmen wir mit? — Die Sprechergemeinschaft ist
immer wieder gefordert, die Politik beim Wort zu neh-
men. Und der Staat ist gefordert, mit der Sprecher-
gemeinschaft zusammen verldssliche Strukturen zu
entwickeln.

Ich danke Ihnen fiir das Gesprach.
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Resolution des Bundesraat for Nedderduutsch

Die Regional- und Minderheitensprachen in Deutschland sind gefahrdet.

Vor diesem Hintergrund fordern die Teilnehmer des Kongresses ,Mit den
Regional- und Minderheitensprachen auf dem Weg nach Europa” das
Bundesministerium fir Bildung und Forschung auf, einen Bildungsgipfel
zu den ,Regional- und Minderheitensprachen” vorzubereiten.

Ziel ist die strukturelle Absicherung und der didaktisch-methodische Aus-
bau der bestehenden Angebote.

Der Blick ist gezielt zu richten auf die Rolle der Mehrsprachigkeit in den
deutschen Bildungskonzepten und dabei insbesondere auf die Bedeutung
der Regional- und Minderheitensprachen, fir die ein abgestimmtes Ge-
samtkonzept nach wie vor aussteht.

Zu beteiligen sind neben Bundesministerien vor allem Fachleute aus den
Sprachgruppen sowie aus den zustandigen Landesministerien.
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Dr. Michael WeHengel
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Antwortschreiben des Bundeskanzleramts i
Infen und Recht
wesusossT  Wily-Brandi-Siralle 1, 10557 Badin
Hsrrnl mestausosrt 11012 Barin
g; g;l'_'}.k“::d Goltz w230 18 4002100
Bundesraat fér Nedderditsch = :’f;";’fﬂf‘
Institut fr niederdeutsche Sprache - ;
Schnoor 41-63
28185 Bremen

Biari, < IPezembet 2010

Sehr geehrter Herr Dr. Goltz,

haben Sie vielen Dank fur Ihr Schreiben vom 3. Dezember 2010 an Frau
Bundeskanzlerin Dr. Angela Merkel, indem Sie auf die Bedeutung der Regional-
und Minderheitensprachen hinweisen und zu einem .Bildungsgipfel® zu den
Regional- und Minderheitensprachen aufrufen.

Die Bundesregierung ist sich der Bedeutung des Erhalts der Regional- und
Minderheitensprachen fir die kulturelle und sprachliche Vielfalt in Deutschiand
sehr bewusst,

Der Bund unterstiitzt im Rahmen seiner Kompatenzen die Anstrengungen im
Bereich Regicnal- und Minderheitsprachen durch einzelne Projekte und wird
dieses Engagement auch kiinftig fortsetzen. Wie Sie wissen, ist die Férderung von
Regional- und Minderheitensprachen im Bildungssystem allerdings Sache dar fir
Bildungsfragen zustandigen Lander. lch méchte Ihnen daher empfehlan, sich mit
Ihrem Anliegen an die jeweils betroffenen Lander zu wenden.

Flr die Arbeit des Bundesraats fir Nedderdlotsch winsche ich Ihnen weiterhin
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De Tudelband
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Foto: Johanna Brinckmann.

Uwe
(Text: Mire Buthmann; EP ,,S6ven Daag* Die Tlidelband)

Ok op de Arbeit dink ik jimmer blots an Uwe: Mien Uwe hett so wunnerschéne Klisen.
Dat wi mitnanner Foffteihn maken Un af un to heff ik al dacht,

un noch ganz anner Saken. dat he de blots f6r mi opmaakt.

Ju kiinnt nich gléven, wat he f6r'n smucken Kerl is. Wenn Uwe anfangt to vertellen,

Sien Moors woér ik ok geern mol kndstern kann ik nix anners maken,

oder glieks ganz un gor utkldstern. denn sloddern miene Knooken.

Un villicht kiekt he ok mol réver. Un villicht kiekt he nochmol réver.

Denn woor ik mi richtig een hogen. Denn woor ik mi richtig een hogen.

So’n Schietdreck, Uwe steiht op Jungs. So’n Schietdreck, Uwe steiht op Jungs.

So’n Schietdreck, mien Uwe steiht op Jungs. So’n Schietdreck, mien Uwe steiht op Jungs.

A o w0 e 5



SORBEN 3000

Multimediale Klang-Bewegungsperformance des
Kiinstlers Benoit Maubrey mit sorbischen Tanzerinnen

in stilisierter Festtagskleidung

,,DIE SORBEN 3000 ist eine Performance, in welcher
sich Tanzerinnen des Sorbischen National Ensembles
oder begabte sorbische Laientanzerinnenin stilisierter
sorbischer Festtagskleidung tdnzerisch im Publikum
bewegen, und mittels ihrer elektronisch ausgestatte-
ten Kleidung in audiale Kommunikation begeben.

Die Kostiime der ,,SORBEN 3000“ werden mit 300
LED-Lichtern und einer kompletten ambulanten elek-
tronischen Soundanlage inklusive MP3-Player, Emp-
fanger und Lautsprecher ausgestattet. Die Tanzer/
Performer kénnen somit mittels ihrer Trachten und
Bewegung Klange ihrer Umgebung sowie traditionelle
sorbische Musikstiicke direkt aufnehmen, speichern,
und mischen. Durch Samples und Loops entsteht eine
Neuinterpretation sorbischer Tanze und Musik. Es er-
folgt eine direkte Interaktion zwischen Ort, Publikum,
Bewegung und Klang.

Die Verbindung von Elementen zeitgendssischer Per-
formancekunst mit dem traditionellen Auftreten sor-
bischer Tanzerinnen in stilisierter Festtagskleidung
soll bewusst einen Bruch, ein Aufbrechen der AufRen-
wahrnehmung der Sorben in der Lausitz und dariiber

hinaus erzielen. Modellhaft wird so eine Briicke zwi-

schen den Traditionen einer nationalen Minderheit

und zeitgendssischer Performancekunst sowie tech-

nischer Innovation geschlagen.

Benoit Maubrey ist Leiter der Berliner Kunstgruppe DIE
AUDIO GRUPPE, die elektronische Kostiime herstellt

und mit ihnen auftritt
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Blotka lube

Kiesdan Bohuwiér Piul
piear. Hendeich Jordan

Maszurka, zlatka ale dovaznge
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2. O, nét stysym serbske stowa,
to jo za mnjo radosé nowa;
kuzde serbske péstrowjenje
jo mé wochlozenje!

Serbske bratsi wuzwoluju,
we dusdy jich wupéskuju;
serbske duse lubowane,
buzéo wuwitane.

ra-dosé wu-8a, wja-se-le ma

du-3a,

3. Wijasele mé zinsa kwiso,
wiykno mé do duse piso:
Doma, doma sy ty zasej,

o te glucne casy!

Kake mécne wuwitanje,

kake zbdzne dybotanje,

a% som zasej w serbskem kraju,
zoz mé lubo maju!

Aus: ,,Dolna tuzyca spiwa”, S.5
Domowina Verlag

ISBN 978-3-7420-2079-6,
www.domowina-verlag.de/ds/
titele/307-dolna-luzyca-spiwa
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De Schimmelrieder

Szenische Lesung nach der Novelle Der Schimmelreiter
von Theodor Storm (1888) mit Elkse Burkert als Elke
Volkerts und Christian Beermann als Hauke Haien.

Nach einer Inszenierung des Oldenburger Staats-

theaters.

3. BILD

Hauke: Elke, Elke!

Ik weer bi'n Oberdiekgroof van wegen den
nee'en Diek — un he hett jo dor to seggt!

Elke:  Also doch?!

Hauke: Kann ween, wi kdé6ént bold anfangen.

Nu giff du em ok dien Segen.

Elke: Dat warrt keen eenfache Saak.

Hauke: Mi diich, dorto hett us de Herrgott tosomen-
brocht.

Hdlt Elke die Hand vor Augen. Schimmelwiehern.

Elke:  Wat schéllt wi denn mit den ollen Schimmel?

Hauke: Dat Deert is erst veer Johr oolt. Goot, he is
moger un 6vel toricht. Man us Hover warrt
em goot doon.

Elke:  Unwo biist du to den komen?

Hauke: Jist eben ried ik vergnd6gt ut de Stadt ruut,
dor droop ik en gediegen Keerl. De treckt sien
mogern Schimmel achter sik ran. Dat Deert
over bort sien Kopp un kiekt mi an.

Mi is, as wenn dat im wat beden deit.
Dor jump ik dool, kiek den Schimmel in't Muul
un seh, he is noch recht jung.

Wat schall de denn kosten, froog ik den Kerl.
Giff mi dartig Dooler, seggt he.

Dartig Doolar for 'n jungen Schimmel?

Ik slog in un driick den Kerl sien brune Hand.
De siiht meist ut as 'n Klau. Un denn, lach he

mi achteran as de Divel.

Hauke wiehert. Ab.

Elke:

Wenn de Schimmel man nix van sien olen

Herrn mitbringt.
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Der Bundesraat for Nedderdtutsch 2010

Die acht norddeutschen Bundesldnder sowie die Plautdietsch-Sprechergruppe sind mit jeweils zwei
Landesdelegierten im Bundesraat foér Nedderduitsch vertreten. Die Delegierten arbeiten in Fachres-
sorts; sie formulieren Positionen des Bundesraat und erarbeiten Méglichkeiten, Niederdeutsch in den

jeweiligen Bereichen fest zu etablieren und strukturell zu verankern.

Bildung un Soziales
» Dittmar Alexander — Mecklenburg-VYorpommern
» Birte Arendt — Mecklenburg-Vorpommern
» Elisabeth Berner — Brandenburg

» Walter Henschen - Bremen

» Saskia Luther — Sachsen-Anhalt

» Adelheid Schéfer - Brandenburg
» Heinrich Siemens - Plautdietsche

Kultur un Medien

» Hartmut Cyriacks — Hamburg

v

» Marianne Ehlers — Schleswig-Holstein
» Heiko Gauert — Schleswig-Holstein

» Reinhard Goltz — Bremen

» Hans-Joachim Lorenz - Sachsen-Anhalt
» Heinrich Siefer — Niedersachsen

» Peter Wiens — Plautdietsche

Justiz un Verwaltung
» Ulrich Backmann - Nordrhein-Weistfalen
» Jutta Engbers — Niedersachsen

» Uwe Hansen — Hamburg

» Heinz Schdfermann — Nordrhein-Weistfalen



Die Regional- und Minderheitensprachen tragen zur kulturellen Vielfalt in
Deutschland bei. Das Bewusstsein flir den kulturellen Wert dieser Sprachen
hat sich mit Inkrafttreten der Europaischen Charta der Regional-

und Minderheitensprachen im Jahr 1999 verbessert. Gleichzeitig aber gilt
es, daflir Sorge zu tragen, dass die Sensibilitat fir die kleinen Sprachen
weiter ausgebaut wird — in der Offentlichkeit und in der Politik.

Strukturell verandern sich die Regional- und Minderheitensprachen unter
dem Einfluss der hochdeutschen Standardsprache zunehmend.

Welche Konsequenzen ergeben sich daraus fur die Bildungseinrichtungen,
die geordneten Spracherwerb betreiben?

Wie steht es um Friesisch, Sorbisch, Niederdeutsch, Romanes und Danisch?
Was koénnen die Bildungssysteme flr die Starkung dieser Sprachen leisten?
Lassen sich gemeinsame Losungsansatze finden?
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